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Egyre fogy azoknak a kollégaknak a szama, akik felejthetet-
len élményt nydjtd tanitasait még lathattak. Azoknak a szamat,
akikkel a Févarosi Pedagdgiai Szeminarium gyakorldiskolajaban
egyiitt tanitott, mar tiz ujjamon is meg tudom szamlalni. Tanit-
vényai koziil a legfiatalabbak is életiik 6todik évtzedét tapossak.
De akik ismerték — kis elsd osztalyosok, néla hospitald vagy osz-
talyaban gyakorlati tanitast végzé kollégak — kitorolhetetleniil
sziviikbe zartik.

Munkassagérdl a Pedagégiai Lexikonban (Akadémiai Kiadé
Bp.. 1987.) ezt olvashatjuk:

Oldal Anna : (1893-1970) gyakorl6 iskolai tanité. Jelentds
szerepe volt a zsindriras elterjesztésében, majd a felszabadulas
utdn a budapesti taniték tovabbképzésében. Az elsd osztalyos
tanulok szamara abécés és olvasékonyveket irt. F.m. Az egy-
szerfisitett zsin6riras elemi népiskolai tanitdsdnak vezérkonyve
lett (Luttor Ignaccal, Bp., 1939.).

A lexikon ebben tomoriti egy kiemelkedd gyakorlé pedagd-
gus, egy orszagos hirll taniténd tobb mint négy évtizedes tevé-
kenységét.

Kétségtelen, hogy Oldal Anna munkéssagéanak jelentdsé-
gét nem a rank maradt pedagdgiai szakiréi hagyatéka adja -
bar a maga koraban, a maga szakteriiletén ez sem tekinthetd
kevésnek -, hanem els8sorban gyakorlati munkija, tanitéi sze-
mélyiségének varadzsa, mely ezernél is tobb tanitvanya szivében
és értelmében hagyott el nem milé emléket, és tobb ezer f&-
varosi és vidéki taniténak nyfjtott segitséget, adott irdnymuta-
tast, példat. A tanitis — és ebben a nevelés és oktatds el nem
valaszthat6 egysége van benne - mivésze volt . Személyiségé-
nek hatdsa alél sem 6-7 éves tanitvanyai, sem a tanitasi 6rait
hallgaté kollégai nem vonhattik ki magukat.

Apja févarosi iskolaigazgaté volt. Heten voltak tastvérek.
Mindnyajan mar az iskolaba kitiintek kivalé képességiikkel, szor-
galmukkal, pontossagukkal.

Mar a tanitoképzdben felfigyeltek kivaloé neveldi adottsaga-



ira, és 1916-ban egészen fiatalon keriilt a Févarosi Pedagégiai
Szeminarium gakorldiskolajaba, ahol 42 évig — nyugdijba vonula-
séig — tanithatott az elsd osztilyban. (Ez alél az a par év kivétel,
amikor Luttor Ignaccal kozosen kidolgozott irdsreform gyakor-
lati kiprébalasdra a masodik osztélyban is vitte tanitvényait.)
A gyakorlbiskolaba valé keriilése ellen az akkori kiralyi tanfelii-
gyeld azt hozta fel érvként, hogy ilyen fiatal, szinte még gyermek
ember tartson bemutaté tanitasokat a mar meglett, idésebb pe-
dagogusoknak. Ezt az ellenvetést a gyakorlbiskola igazgatdja —
Rékos Istvan — igy haritotta el: , Méltésagos uram! A fiatalsag
naprél napra gyégyulé hiba!” Es valéban, munké4ja olyan mér-
tékben volt kiemelkedd, hogy minden hallgatéja messzemenden
elismerte.

Ahhoz, hogy munkassagat, annak jelentdsségét megérthes-
siik, legalabb nagy vonasaiban ismerniink kell azt az intézmény-
rendszert, azt a negyszerli pedagégiai miihelyt, amely tevékeny-
ségének kerete volt.

A Székesfdvarosi Pedagbgiai Szeminarium
és gyakorldiskolaja

Budapest az 1900-as évek kezdetére mar vilagvarossa fej-
16dott, a rohamos novekedés azonban nem minden teriileten
volt egyenletes. A népoktatds messze elmaradt a kivanalmak-
tol, mert egyrészt hianyzott a megfelelé iskolahdlézat, méasrészt
a tanitésag munkaja sem érte el e kivant szintet. Mindkettd
fejlesztése hatalmas feladatot rétt a fovaros vezetdire.

Az iskolahalézat kiépitése Barczy Istvan nevéhez fiiz6dik,
aki polgarmesterré valasztésa el8tt taniigyi tanacsosként koz-
vetleniil is latta a hidnyossagokat. Iranyitasaval a korszak kivalé
épitészei olyan iskolaépiileteket alkottak, amelyek még ma is sok
tekintetben példaértékiek. *

A vilagvarosi igényeknek megfeleld pedagogusképzésre Bar-
czy flvérosi tanitoképzd-intézetet kivant szervezni, amit azon-
ban az akkori , vallas- és kozoktatasiigyi m.kir. miniszter” nem
engedélyezett. Mas megoldast kellett keresni, és ez vezetett a
FSvérosi Pedagogiai Szemindrium létesitéséhez, amelyet Barczy
Istvan 1912. februar 1-én nyitott meg.
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Az intézmény tartalmi koncepcidjanak, szervezeti felépité-
sének kidolgozéja — és megalakulésa utén elsd igazgatdja — We-
szely Odon volt, aki févérosi iskolafeliigyeldként gazdag tapasz-
talattal rendelkezett a kozoktatas helyzetérdl, s ebbdl adédban
vildgosan latta a megoldasra varé feladatokat. Barczy a koncep-
cié kidolgozasa eldtt eurépai tanulmanydtra kiildte Weszelyt,
hogy az ott szerzett tapasztalatok alapjan a lehetd legkorsze-
riibb intézményt hozhassak létre. Eurépaban harmadikként Ié-
tesiilt a pedagégusok szervezett tovabbképzésének ez a bazisa,
de elsd volt abban a vonatkozasban, hogy gyakorléiskola is kap-
csolédott hozza.

A Pedagoégiai Szeminarium feladata: médot nyajtani a fova-
rosi tanitéknak a maguk tovabbképzésére, altalanos és szakmii-
veltségiik gyarapitasara, a tudomanyos és pedagdgiai munkaval
valé behatébb foglalkozasra.

Intézményei:

I. Laboratériumok:
1. Pedagégiai laboratérium
2. Lélektani laborat6rium
3. Fizikai laborat6rium

Il. Pedagégiai mlizeum

lll. Pedagdgiai konyvtar

IV. Tanfolyamok:
1. Allandé tanfolyamok kezdd taniték szamara
2. Tudoményos eléadasok
3. Technikai és miivészeti folyamatok
4. ldegen nyelvi tanfolyamok 2

. A Pedagbgiai Szeminarium tehét gyiijténeve mindazoknak
az intézményeknek és eszkdzoknek, amelyek a tanitésag tovabbi
onbecsiilését szolgaljak. A szeminarium sz arra utal, hogy itt
a szeminariumszeri munka fontos, azaz ki-ki maga dolgozik a
sajat egyéniségének tovabbi fejlesztésén. Az intézmények csak
arra val6k, hogy ezt a munkat lehet8vé tegyék, arra osztonoz-
zenek, és ahhoz tamogatast nydjtsanak. Oly tudoméanyos és
pedagégiai légkort akarunk itt teremteni, amelyben mélyrehaté
munka folyik a févarosi kornyezetnek, a fovarosi gyermekek, a
févéros e sajatos viszonyai kozott miikodd iskolak neveld fela-




datanak tanulményozasa és problémdinak helyes megoldésa ér-
dekében.” 3

A Pedagégiai Szeminarium munkajahoz szorosan kapcso-
l6dott a gyakorlbiskola. Feladatat az ideiglenes szervezeti sza-
balyzat 12. pontja a kévetkez8képpen hatarozta meg: . A gya-
korléiskola a pedagégiai szemindrum tovabbképzé tanfolyamai-
val kapcsolatos iskola, mely hozzaértd igazgatd vezetése mellett
arra szolgal, hogy a kezdd tanit6é a févarosi iskolak munkajaba
bevezettessék. A gyakorlbiskolaban a févarosi tanitétestiilet ki-
valé tagjai tanitanak, hogy igy az egész iskola, annak munkaja és
élete valoban példat nydjtson a kezdd tanité szaméra. Az 4llandd
tovabbképzd tanfolyam hallgatéi beosztatnak a gyakorléiskola
kiilonb628 osztalyaiba, s részben hospitélnak, részben gyako-
roljdk magukat a tanitasban, s részt vesznek az iskola egyéb
munkajaban. E teendGkre vonatkozdan utasitdsokat s tamoga-
tast kapnak a szemindrium vezetGje altal megallapitott rend és
munkafelosztds szerint, részben a gyakorl6iskola igazgatéjatdl,
részben az osztalytanitoktdl, de magitél a szeminarium veze-
t6jétdl is, ki az egész gyakorlati képzést intézi, s a sziikséghez
képest kozos megbeszéléseket és értekezleteket is tart minda-
zok bevondsaval, kiket a kepzés céljabol bevonni sziikségesnek
talal.”

A gyakorléiskola tehat fundamentumat jelentette a févarosi
pedagégusok tovabbképzésének, s a Fovarosi Pedagégiai Sze-
minarium abban volt egész Eurépaban elsd, hogy az intézmény
gyakorlbiskolaval rendelkezett. A gyakorldiskola kezdettdl fogva
meghatarozé szerepet jatszott a kezdé tanitdk dllandé tanfolya-
méban.

.Az allandé tanfolyam csakis kezdé taniték szdmaéra valé.
Az allandé tanfolyam célja bevezetni a kezdé tanitét az iskolai
munkéaba, megismertetni 6t a fovaros iskoldival s annak spe-
cidlis koriilményeivel, kiegésziteni és bdviteni a tanit6képzében
szerzett ismereteit, alapot s Osztonzést adni a tovabbi dnkép-
zésre.” 4

A kezd6 tanit6k szdmara szervezett illandé tanfolyammal
a févaros tulajdonképpen megfejelte az akkori kozépfokd tani-

toképzést. A févarosi alkalmazasnak ugyanis gyakorlatilag eld-
feltétele volt ennek az egyéves tanfolyamnak az elvégzése.

A hallgaték heti 37 6ras képzésben részesiiltek; az elméleti
tantargyakbdl a tanév végén kollokvaltak, a bizonyitvany iga-
zolta a gyakorlati targyak sikeres teljesitését, tovabbé azt, hogy
a hallgaté a meghatarozott 6raszamban hospitalt és tanitott
a gyakorlbiskoldban. A képzés tartalmanak iliusztralasara all-
jon itt Sarodi Gyula szeminariumi bizonyitvanya, aki egyébként
késBbb évtizedeken &t a gyakorléiskola napkozi otthoniban dol-
gozott. Ebbdl egyrészt lathatjuk, hogy a szemindiumban a hall-
gatok az akkori id8k legkorszer(ibb elméleti képzését kapték az
egyes tudoményigak elismert szaktekintélyeitdl, masrészt fog-
lalkoztatasuk dontden gyakorlati iranyd volt; a képzési idd kozel
kétharmadat tették ki a laboratériumi gyakorlatok, hospitalasok
és tanitasok. Az egész tanévre kiterjedd képzés tartama alatt a
hallgatok egy-egy hénapot hospitdltak rotaciés rendszerben a
gyakorlbiskola mindegyik osztalyaban, és meghatarozott szami
gyakorlati tanitast kellett tartaniuk. E téren tehat a szemina-
riumban folyé tovabbképzés a legszorosabban kapcsolédott a
gyakorlbiskoldhoz.

De a gyakorlbiskola nemcsak a kezdd taniték felkészitésé-
ben vett részt, hanem a mar miikodo pedagégusok tovabbképzé-
sét is segitette egyrészt azzal, hogy a mar miikodd taniték az ot-
évenként kotelezd tovabbképzés keretében 6-8 hetet hospitaltak
abban az osztélyban, amelyben tanitottak, masrészt a nyilvanos
bemutaté tanitasokkal. Ezeket a ..nagy” bemutaté tanitasokat
a szeminarium épiiletének harmadik emeleti nagy eladé ter-
mében tartottdk, menegyszer két-hdromszaz hallgatéd eldtt. A
hallgatésagnak elbre kellett a jegyet igényelnie — amelyet egyéb-
ként ingyen adtak -, mert mindig tobben akartak eljonni, mint
ahanyan a terembe befértek. A tanulék a negy terem szinpadan
berendezett . tanteremben” helyezkedtek el, hogy a hallgatok
a tanitds minden mozzanatét j6l lathassdk. Ezek a tanitdsok
nydjtottak alkalmat arra, hogy a gyakorl6iskolaban kidolgozott
j médszerek, eljardsok minél kdzvetlenebbiil, minél gyorsabban
keriiljenek be a févarosi iskolak gyakorlataba.

A gyakorléiskola teh4t a pedagbgiai miihely szerepét tol-
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totte be. Az ott tanité kollégak kozvetleniil alkalmazhattak mun-
kajukban a szeminarium laboratériumainak kutatasi eredmé-
nyeit, s munkajukkal dokumentaltdk a kor haladé pedagégiai
eszméinek érvényesitését. Elevenen hatott a tantestiiletben a
kor minden halad6é pedagégiai irdnyzata és a torekvés, hogy
mindez ésvényesiiljon is a mindennapi munkaban, és a bemu-
tatd tanitasokon keresztiil hasson a févaros iskoldiban tanité
kollégakra.

A kilencszazas évek elején mér er8sen hatottak hazénkban
a munkaiskola kiilonb6z8 irdnyai. Legerdteljesebben a Kerschen-
steiner-féle felfogas érvényesiilt. Ezt dokumentaltik a szemina-
rium technikai (szl6jd) tanfolyamai, és a kezdd tanit6k allandé
tanfolyaménak ez irdny( gyakorlata. Ez a felfogéas volt a jellem-
28je e targyban az 1913. évi székesfdvarosi helyi tantervnek is,
amely azutdn tovadbb ment az 1925. évi elemi népiskolai tan-
tervben is.

A munkaltatas — mint pedagégiai alapelv — azonban nem
szlikiilt le a gyakorléiskolaban a kézimunkaérdk manualis tevé-
kenységére, hanem kiterjesztd értelmezéssel jelen volt a tobbi
tantargy tanitasédban is. A szeminarium lélektani laboratériu-
méval szoros egyiittmunkalkodasban — ahol olyan kivalé szak-
emberek dolgoztak, mint Nagy Ldszlé , majd késébb Cser J4-
nos, Radnai Béla — a szellemi tevékenykedtetés, a tanul6i ak-
tivitds érvényre juttatdsanak gyakorlati megoldéasait keresték,
alkalmaztak és propagéltak. Tanitasi 6raik tervezésében, felépi-
tésében azokat a helyzeteket keresték, amelyekben megvalésul-
hatott a tanul6k kozvetlen tapasztalata, személyes élménye, az
ezen alapulé aktivitas. A tevékenységnek ezt a fajtajat ugyano-
lyan fontosnak tartottidk, mint a manuélis munkat.

A tanulék személyes élményeinek kiaknazasit soha nem
mulasztottik el. (Ennek gyakorlati megnyilvanulésait lathatjuk
majd Oldal Anna munkéssigaban.) Ha példaul a nyitott abla-
kon berepiilt egy madér, kit{ind témat adott a fogalmazashoz —
még akkor is, ha aznap éppen nem volt fogalmazaséra. Az bra-
rendnek ezt a rugalmas kezelését az osztalytanit6i rendszer még
a magasabb osztélyokban is lehetdvé tette. A gyakorldiskolaban
ugyanis — éppen (igy, mint a févaros vagy az orszag tobbi elemi



népiskoldjaban — még a nyolcosztilyos népiskola kiépitésekor
is osztalytanitdi rendszerben tanitottak. A tudatosan tervezett
és szervezett élmények mellet ezeknek a spontdn helyzeteknek
a tanitasba valé azonnali beépitése mindig kitlind lehetdséget
nyfjtott az érzelmek nevelésére, a frissen atélt torténés sokol-
dalii nevel8hatasanak kiaknazaséara. Ez a spontaneitas azonban
soha nem ment a rendszeres munka rovasara.

A gyakorléiskola kitiind pedagbgusok gyiijtdhelye volt. en-
nek illusztralasara elegendd, ha a legkiemelkeddbbeket felsorol-
juk: Héros Antal, Gubacs Gébor, Tillmann Lészlé, dr. Stollmar
Laszls, dr Jankovits Miklés voltak tobbek kozott Oldal Anna
kollégai. A nevelStestiiletet pedig olan kivalé igazgatdk vezet-
ték, mint Rikos Istvén, Héros Antal, Stolmar LaszIo, Lenkei
Istvén.

Az utébbi években altalanosan hangoztattuk, hogy az iskola
a gyermek masodik otthona. Sajnos, igen sokszor ez csak ab-
ban a vonatkozasban volt igaz, hogy a gyermek majdnem annyi
iddt volt kénytelen az iskolaban eltdlteni, mint otthon — az al-
véssal egyiitt — a csalddban. A hajdani szeminarium gyakorl6-
iskol4ja viszont az ott tanité pedagbégusoknak valéban masodik
otthonuk volt. Ma, amikor azt latjuk, hogy aki befejezte a tani-
tast, perceken beliil tavozik az iskolab6l, mert az anyat varja a
csalad, a hazi munka, az apat a megélhetéshez sziikséges mel-
lékkereset kizsigereld kényszere, szinte elképzelhetetlen, hogy a
hGszas, harmincas évek gyakorldiskolajaban a tanitis befejezése
utan 6rakig voltak egyiitt a pedagogusok, hogy megbeszéljék a
napi munka élményeit, tapasztalatait, otleteket, gondolatokat
gylijtsenek a sajat tovabbi munkajukhoz. A pedagégiai miihely
jellege ezekben a beszélgetésekben, a tapasztalatok effajta ki-
cserélésében is megnyilvanult. Ha azutan a beszélgetés netan
hosszabbra nyflt, az egyiittlét nemcsak hasznos, hanem kelle-
mes voltat azzal tetézték meg, hogy a szomszédos cukraszda-
bél enni-innivalét hozattak at, s e mellett maradtak tovabb is
egyiitt. A neveldtestiilet igazi nevel6kozosség volt.

Hogy ez igy lehetett, azt az anyagi fiiggetlenség is lehetdvé
tette. A gyakorldiskola nevel8inek fizetése biztositotta a tisz-
tes, a tarsadalmi helyzetiikh6z mélté6 megélhetést, a viszonyla-
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gos gondtalanséagot. igy szabadidejiik egy részét is nyugodtan
fordithattak a szamukra legfontosabb, a hivatasukat segitd tes-
tiileti tevékenységre. Nyari sziinidében legtobbjilk megtehette,
hogy csaladjaval 2-3 hetet kiilfoldon pihenhessen.

A kozosségi jelleg, a kdzosségi felelosség kiilonosen kidom-
borodott a negytermi bemutatd tanitasok eldkészitésében. Mi-
vel — mint arrél az el8z8ekben mar emlités tortént — ezeket
két-hdromszaz kolléga nézte, hallgatta, kdzvetlen hatasuk igen
nagy volt a févaros iskolaiban folyd munkéara. Ezeken a tanita-
sokon csak a mér kiérlelt, letisztult, sokszorosan ellenérzdtt, a
gyakorldiskola munkajéban egységesen elfogadott moédszereket,
eljdrasokat, tapasztalatokat mutattak be. A tanitas el8készité-
sében részt vett az egész nevelStestiilet. EI8sz6r a bemutatét
tarté neveld mondta el elképzelését: ismertette a tanitas anya-
gét, a feldolgozas médjat, az 6ra mozzanatait, felépitését. Indo-
kolta, hogy mit, hogyan és miért csinél gy, ahogy eltervezte.
Ezt kovetSen azutén kollégai mondték el Stleteiket, tanacsaikat,
javaslataikat. Ennek alapjan — sokszor 2-3 6rds megbeszélés
végén — alakult ki az a véglegesnek tekintett felfogas, amellyel
a bemutaté tanité a hallgatésag elé 1épett.

Ezekre a , nagy” bemutaté tanitasokra sohasem allhatott ki
senki neveldtestiileti kontroll nélkiil. Persze ezeknek az éraknak
a sikerét mégsem a , kollektiv bolcsesség” biztositotta, hanem
az a tudatos, lelkiismeretes, egyenletesen kovetkezetes minden-
napi munka, amely a gyakorléiskola minden tanit6jat jellemezte.
Az a pedagégiai felfogas, amely a tanitast gy értelmezte, mint
amikor egy miivelt apa vagy anya beszélget gyermekével, s koz-
ben nyitogatja a tudis, a miveltség, a kultiira, az emberiség, a
jellem hézénak, varanak ablakait.

Ennek a kiemelkedd pedagégiai mihelynek a munkajit a
kultuszkorményzat is igénybe vette a népiskolai tantervek ki-
munkalasédban. Az 1925-0s tantervi munkalatokban Oldal Anna
az elsd osztalyos olvasas-iras, Hiros Antal az olvasas, fogal-
mazés, Stollmér L4szl6 a természetrajz (biolégia), Stelly Géza
a szamtan és természettan anyagénak és tanitasi médszerének
kidolgoz4asiban vett részt.

Foldrajzi helyzetébdl adédéan - VIII. keriilet, Jozsefvaros
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kozepe — a gyakorlbiskolaban is jelentkeztek bizonyos mértékig
mindazok a szociélis problémak, amelyek a févarost egyébként is
jellemezték. Az alsé osztalyokban ez kevésbé volt szembet(ind,
mint az 6todiktdl folfelé, mert ott mar csak azok maradtak, akik
nem tanultak tovabb polgari iskolaban vagy gimnaziumban. A
harmincas évek kozepén a gyakorléiskola mar nyolc osztélyos
volt. A 7. és a 8. osztalyban mér jonéhany olan gyermek voit,
akinek dolgoznia kellett, mert a csalddnak sziiksége volt az &
keresetére is. Ezek a gyerekek kora reggel — a tanitis kezdete
eldtt — tej, péksiitemény, egyéb élelmiszer kihordasat vallaltak,
s a tanitds kezdetére firadtan, sokszor éhesen érkeztek az is-
kolaba. Hogy legalabb mosakodni tudjanak, minden tanterembe
vizcsapot szereltek — meglehetdsen nagy koltséggel -, és az elsé
tanitasi 6ra nagy része sokszor azzal telt el, hogy ezek a faradt
gyermekek egy kicsit kipihenjék magukat, hogy eredményesen
vehessenek részt a tanitasban. Ezekben az osztilyokban a tanité
pedagégiai eszkoztaranak minden gazdagséaga elengedhetetleniil
sziikséges volt, hogy a gyermekek érdeklddését felkeltse, ébren
tartsa — sokszor fizikai értelemben is -, hogy munkaja eredmé-
nyes legyen.

Ez az intézményrendszer s a benne folyé munkénak ez a
nagy vonalakban megmutatott szelleme jelentette a hatteret,
a mikodési teret Oldal Anna munkassaganak. A legkisebb, az
elsd osztalyosok keriiltek hozza. ©

Elsé napok az iskolsban

Az iskoléval valé talalkozas élménye meghatarozé jelentd-
ségli a gyermek életében. Az elsé éimények jellege — derii, ked-
vesség, bizalom, kozvetlenség, kozony, szorongis, elutasitas —
végigkiséri a gyermeket tanul6éveiben. A pozitiv élmények min-
dig serkentenek, a negativok gatolnak, és ezek semlegesitése,
megforditdsa mindig nehéz és felettébb bizonytalan. Kétségte-
len, hogy nem k6zombds, milyen eldzményekkel, a csalidi és az
6vodai nevelés tudatos felkészitésével, az iskolassa valas vagyé-
val érkezik-e a gyermek, vagy netan olyan el6zményekkel, melyek
riaszt6lag hatnak ra.

Ha gyakran hallja a gyermek, hogy ..No megallj! Majd az
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iskolaban rendre tanitanak!”, és ehhez hasonlé megfélemlitése-
ket. akkor természetes a féleime az iskolatél. Mivel mindez még
nem személyes tapasztalat, hanem csak egy ismeretlen valami-
vel valé ijesztgetés, a tanitén milik, hogy ez az éimény nélkiili
félelem hamarosan feloldédjék. Gardonyi Géza a maga idejében
ezt tanacsolta tanité tarsainak: , Amikor eldszor Iépsz az is-
kolaba, legyen az arcodon Jézus nyajassaga!” Azt hiszem, ha
visszagondolunk az iskoldban eltoltott hosszl évekre, a tudés,
nagyhatasi pedagégusok kozott és mellett mindig ott van az
elsd tanité bacsi, tanité néni képe, emléke. Es boldog volt az a
sziil8, aki gyermekét Oldal Annéra bizhatta, és boldog volt az
a gyermek, akit Oldal Anna fogadott, nevelt és tanitott az elsd
osztélyban. O maga egy tanitasi vazlataval igy késziilt az elsé
talalkozésra: ©

. Csongetnek ... Megkezdddik az iij év elsd napja az isko-
laban. Az aggddé, konnyezve mosolygd édesanydkhoz intézett
néhany biztat6, megnyugtaté sz6 utan becsukjuk az osztély
ajtajat, é&s magunkra maradunk egy sereg kicsiny gyermekkel.
Nem iskolas gyermekek 8k még, 6 nem. Soké lesznek még azok.
Hany van kozottiik, aki életében most érzi el8sz6r, hogy magara
hagytak? Egy idegen nénire biztdk. Tanité néni... 35-40 szem-
par kutatja aggédva az arcomat. Minden évben akad egy-egy,
aki sirva, zokogva kapaszkodik az édesanyjéba, s hasztalan min-
den nyugtaté sz6, nem akar tdle megvalni. Az ilyen gyermeket
bizonyara j6 eldre rémitgették az iskolaval. .. Megéllj csak, majd
ha iskolaba jarsz...” ., Majd ad neked a tanit6 néni...” Riadt kis
madéar! Magamhoz dlelem, s intek az anyénak., hogy menjen.
Amikor a zokokgd csoppség latja, hogy édesanyja mar nincs
mellette, egy darabig még sirdogél, aztén elhaligat.

— Latjatok, mér nem sir ez a kis Jézsika. De miért is sirna?
Ugye. ti mindny4jan szivesen jottetek iskolaba? En is nagyon
véartalak benneteket. Eldre oriiltem, hogy ilyen sok, jo kis fiam
lesz. Mert ti most az én kis fiaim vagytok. Ki tudja, hogy hiv-
nak engem? Te tudod, Pista, hiszen mi mér régéta ismerjiik
egymést. Mondd meg a gyerekeknek, hogy honnan ismersz! Bi-
zony, a testvérét tanitottam. Mit mesélt Laci batyad az iskola-
rél? Itt iilt, nézd, ebben a padban. Most ki iil itt? Mondd meg
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a nevedet, kis fiam. De hangosan am, hogy mindenki hallja!
Ejnye, de szép hangosan beszél ez a gyerek!

Most sorban ratok mutatok, s mindenki megmondja a ne-
vét. Akire mutatok, az alljon fel, igy! Katondsan! (Sorban fel-
alinak, megmondjék a neviiket.)

Jaj, nem tudom am ennyi gyerek nevét észben tartam' De
erre a lapra felirtam. Most innen olvasom a neveteket. Akiét
mondom, az feldll, s hangosan jelenti: , Itt vagyok!” Prébéljuk
csak! Elemér mondta leghangosabban. S milyen iigyesen &lit
fel. Mutasd csak mégegyszer, Elemér! Holnap Gjra olvasom a
neveteket, s akkor mar mindenki igy all fel.

Most egyszerre alljon fel az egész osztély! Kis katonak vagy-
tok. Uljetek le! Milyen iigyes gyerekek! Szépen tegyétek hétra a
kezeteket, a talpatokat pedig a padléra!

Ha valaki belép ide a terembe, felallassal koszoniink. Sanyi,
te leszel a vendég. Menj ki, kopogj, azutan gyere be!

Kopog a vendég! Alljatok fel! Bandi is szeretne vendég
lznni? No menj, Bandi!

Ha élitok, ez a kis Pisti nem is latszik ott az utolsé padban,
mert Pali sokkal nagyobb. Hol van még ilyen pici gyerek? Ezek
ide iilnek majd az elsd padba, a nagyobbak meg hétra.

A téblara rajzolok valamit. (Harom kis karikét.) Alljon fel
az a gyerek, aki nem latja! Péter nem latja. Azért is hord szem-
iiveget. Ot elére iiltetjiik, de ide oldalt, mert Péter magas.

Most mindenki latja a tablat. Ki tudna valami szépet a tab-
lara rajzolni?

Igen 4m, de ha mind egyszerre beszéltek, abbél nem sokat
értek. Ha valaki beszélni szeretne, ny(jtsa fel az ujjat, igy!

Gyurka nagyon illedelmesen jelentkezett. Mit szeretnél raj-
2olni, Gyurka? Jé, rajzolj mozdonyt. Nesze, itt a kréta! Majd
hoztok ti is krétat, és holnap mindenki rajzol valami szépet.

De iigyesen rajzol ez a Gyurka. Kész a mozdony. Fiistot is
rajzolj! Alljatok fol! Enekeljiink: ., Megy agbzos, megy a gbz6s
Kanizséra...” Hogyan jar a mozdony hajtéja? Csinaljuk vala-
mennyien!

Elfsradt a mozdony. Uljetek le, pihenjetek! Addig valaki
mond egy kis verset. Ki tud verset? Nem felejtettétek el, ho-
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gyan kell jelentkezni? Gyere ide, Berci, a dobogéra, mondd el a
verset! o

Szépen mondta, ugy-e, gyerekek? Jutalmul a fejére teszem
azt a szép papircsakét, ami itt van a szekrényemben.

...Megint csongetnek. Azt jelenti ez a csengettyiiszé, hogy
vége az 6ranak. Haza megyiink. Még ne menjiink? De édesa-
nyatok vér, ne varjpn hidba!

Holnap megint itt lesziink, megint tanulunk, megint jat-
szunk.

- Ki fog holnap sirni, J6zsika? Ugy-e mér te sem félsz az
iskol4tél? Hiszen a j6 gyereket mindenki szereti. En is.

Ha édesanya megkérdi, hogy mit tanultatok ma az isko-
laban, mit felelsz Jancsi? Megtanultatok, hogyan kell felalini,
leiilni, koszonni. Bizony, sokat tanultatok!”

Szarka Jozsef az otvenes évek kozepén egy héten at figyelte
a mér pélyéja utolsd éveit tanité Oldal Anna munkajat a tanév
elsd hetében, az el8készitési szakaszban. 7 Két kérdésre forditott
kiilonds figyelmet:

1. Milyen tudnivalékat kozol, s milyen kovetelményeket ta-
maszt a tanité az iskolai élet rendjével kapcsolatban az
oktaté-neveld munka e kezdeti szakaszaban?

2. Hogyan reagalnak minderre az els6 osztdlyosok, hogyan
kezdenek valéban , iskolasok” lenni?

Az elsd talalkozas mar a beiratkozaskor megtorténik. Panni
néninek minden leendd kis tanitvanydhoz van valami kedves
szava. Megdicséri a batrakat, iigyeseket viselkedésiikért, vala-
milyen megnyilatkozasukért, de sohasem altalanossagokkal, ha-
nem mindig konkrétan, az ottani és akkori helyzetre vonatko-
z6an. Persze, az is elbfordul, hogy az egyik fili éktelen sirasba
kezd. ., Nem akarok beiratkozni!” Nyilvan a korabbi ijeszgetések
hatésara vagy egyszerlien csak az @ij helyzettdl val6é féleimé-
ben. Panni néni, hogy megelzze a sziild esetleges erdszakossa-
gat gyermekével, kedves kozvetlenséggel fordul a gyermekhez:
.Gyere ide mellém, most nem téged fogunk beirni! Nézd csak
meg, hogyan irjuk be a tobbieket " A kedves hangra, az oleld
kar melegségére felenged a gyermek félelme, s nyugodtan vérja,
hogy majd 8t is beirjak.
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Az elsd tanitasi nap lefolydsa nagy vonasokban hasonlit az
el8z8ekben méar kozolt éravaziatban leirtakhoz. A kezdet minden
évben ugyanaz, a gyermekcsoport azonban nem. A koriilmények
is valtoztak: tobb tanulé jott az 6vodabol, déluténi tanitas folyik
(véltakozas), és ehhez kell igazitani a munkit.

Az elsd tanitasi napnak kettds célja volt.

a) Megismertetni a gyermeket az iskoléval, a tanulissal, a he-
lyes viselkedés legelemibb tudnivaléival. Gyakoroltatni eze-
ket a viselkedési szabélyokat, hozzakezdeni a viselkedési
szokésok kialakitasahoz.

b) Hozzélatni a gyermekek megismeréséhez és egymaéssal valé
megismertetéséhez.

Ezen az elsd napon megtanultak , hogy mindenkinek sa-
jat helye van a tanteremben, megtanultidk, hogyan kell felalini,
leiilni, a padbél kilépni, jelentkezni, ha valaki kérdezni vagy be-
szélni szeretne. Megnevezték a tanterem bdtorait stb. Szamlal-
tak, rajzoltak — hogy Panni néni tajékozédhassék a gyermekek
eldzetes ismereteirdl, iigyességérdl. Megtanultak a végén sora-
kozni, koszonni, a folyosén rendben vonulni. A ., megtanultak”
fogalom itt hangsdlyos, Panni néni igen Iényegesnek tartotta,
hogy a gyermek mér az elsé nap iigy menjen haza az iskoldbél,
hogy ezt meg azt megtanulta . Es a gyermekek el8tt is tobbszor
hangoztatta, hogy |dm mér ezt is megtanultitok.

Tanitvanyait mar az els nap neviikon szélitotta. Ennek is
nagy jelentdsséget tulajdonitott, mert a gyermek érzi, hogy a
tanité néni 8t mar ismeri, szemmel tartja.

A gyermekek viselkedésére, megnyilvanuldsira minden hely-
zetben reagalt. Ebb&l érzékelik, hogy a tanité néni figyeli Sket,
semmi nem keriili el filgyelmét. Folyik példaul a névsorolva-
sés. Neviik hallatdra a gyermekek temperamentumuknak meg-
felelden hangosan vagy félénken . Itt vagyok”-kal jelentkeznek.
Panni néni értékeld megjegyzései: . Milyen szépen mondta!”
»Nem kell olyan hadarva.” , Ez igazén nagyon szép volt. Meg-
dicsérlek.” A kovetendd példak elismerésével nevelt.

Az elsd perctdl kezdve iranyitotta, javitotta a gyermekek
beszédét. Valaki jelentkezett, &s kozben mar mondta is: ,En
azt szeretném mondani...” ,Nem kell azt mondani, hogy azt
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szeretném - vélaszolt Panni néni — . Ugy is tudom, ha jelentke-
zel, mondani akarsz valamit. Rogton kezd azzal, amit mondani
kivansz!” Sok gyermek szinte egy szuszra mondta el, ami be-
16le kikivankozott. Akkor megallitotta, megkérdezte az osztalyt,
értették-e, amit kis tarsuk mondott? Miért nem? Azutén elmon-
datta szép, rovid, egyszeri mondatokra tagoltan. Olyan gyer-
mek is gyakran akadt, aki minden mondatat az ,.és”, . akkor”,
~aztan”-nal kezdte. Meghallgatta, utdna & mondta el ezeknek a
kezd® szavaknak elhagyasaval. Megkérdezte, melyik volt szebb,
érthetdbb. , Ezutén ti is igy mondjatok!” A sok-sok tiirelmes
csiszolds eredménye volt azutén tanitvanyainak szépen tagolt,
értelmes beszéde.

Az elsd hét - az elSkészitd iddszak — kinden napjan tanultak
valami Gjat, ami az iskolai viselkedés, a szokasrend kialakitasat
segitette. Megtanultdk , hogyan kell készonni, ha valaki bejon a
tanterembe. Hogyan kell a tanteremben, a folyosén sorakozni.
Hogyan kell a tanterembdl levonulni. Hogyan kdszonnek el, mi-
kor a tanitas vegeztével hazamennek. Hogyan kell 6sszeszedni
a lapokat, amire rajzoltak. Hol kell tartani az iskolatiskat, a
fiizeteket, az ir6szereket. Hogyan kell megteriteni tizéraizédshoz
stb.

Az iskolaskor eldtt a gyermek természetes kifejez&eszkoze
a rajz.Mar elsd nap rajzoltatta tanitvanyait.De rajzoltak a ma-
sodik, a harmadik napon is. Az dsszeszedett rajzok azutan sok
mindent elmondtak neki. Latta, hogy ki az, akinek batrak, haté-
rozottak a vonalai, kik azok, akiknek élénk a fantéziaja, kik azok,
akiknek minden rajzdn mas-més téma szerepel, és ki a fantazi-
aszegény, aki mindig csak hazat vagy virdgot vagy autét rajzol.
Mindez tampontot nyGjtott szamara ahhoz. hogy kihez hogyan
kozeledjék, kinek milyen segitségre, iranyitasra van sziiksége.

Més vonatkozasban ugyanigy informaltak 6t a gyermekek
megnyilatkozasai: tajékozottsaguk a szamok vildgaban, beszé-
diik, székincsiik, viselkedésiik a sziinetben, temperamentunuk
stb. Mindent észrevett, mindent megjegyzett, elraktarozott.

Sakkoz6krél szoktak mondani, illetve sakkozék mondjak ma-
gukrél, hogy mikor egy-egy nagy versenyre késziilnek, a felké-
sziilés sohasem csak altalanos, hanem a leendd sakkpartnerek

17



jatszméit elemzik, tanulmanyozzék. Ez az .,ad hominem” fel-
késziilés segit azutan abban, hogy X partner elleni jatszmaban
melyik taktikit, melyik megnyitdst vélassza, a jatszma egyes
fordulataiban - ismerve a partner jatszmavezetési médszerét -
hogyan reagéljon, hogyan iranyitson vagy védekezzék, hogy ba-
buit gyézelemre vezesse. Panni néni ehhez hasonléan kozeledett
mindig minden tanitvanydhoz. Az elsé napok, az elsd hetek
tapasztalatai, a gyermekrdl szerzett tapasztalatai alapjan ,ad
hominem”, a gyermek személyiségének megfelelden valasztotta
meg médszereit, a gyermekhez valé kozeledés, a gyermekkel vald
bénéds eszkozeit. Abban volt mflivész, és abban volt kdvetkeze-
tes, hogy Pistivel igy. Palkéval masképp, Lacival megint més-
képp kell banni. A gyermekek megnyilvanuldsianak altalanosan
azonos vonéasai mellett el kell fogadni, tisztelni kell a személyes
jelleget. Még akkor is, ha abban sok minden van, amit neki majd
neveldmunkajaval nyesegetni, tompitani, semlegesiteni, véltoz-
tatni kell.

Nagy tanité volt, de talsn még nagyobb neveld . Es minden
tavév mindenkori konkrét, személyre szabott nevelési feladatit,
gyakorlati tevékenység sorat az elsd napok-hetek tapasztalatai
alapozték néla meg.

Az értelem ablakainak nyitogatéja

Az 1956/62-es tanterv életbelépéséig a 6-10 éves gyerme-
kek nevelésének kozponti tantirgya — mind az elemi. mind az
altalanos iskoldban — a beszéd- és értelemgyakoriatok , illetve a
beszélgetés volt. Evtizedeken keresztiil a viték pergdtiizében 4lit
ugyan, de a tanit6i munkaban mégis ez nydjtotta a nevelés leg-
tobb lehetdségét. A tantargyak rendszerében elfoglalt helye és
neve gyakran valtozott. Az 1925-6s népiskolai tanterv a magyar
nyelv targyai kozé sorolja kiemelkedden dotélt heti 6raszammal.
Az 1950-es tanterv 6néllé tantargyként kiiloniti el, fiiggetleniti
a magyar nyelv tobbi részét8l (olvasas, irés, fogalmazas, nyelv-
tan és helyesiras). Legf8bb célként a értelmi és gondolkodasi
képességek fejlesztése, az Osszefiiggések észrevétetése, a kife-
jezBkészség alakitdsa szerepelt azon az ismetetanyagon keresz-
tiil, amelyet tanitani kellett. Az ismeretanyag komplex médon

18

tartalmazza a tarsadalomra, a természetre vonatkozé részeket,
valamint a kimondottan erkdlcsi, vilagnézeti tendenciajt tana-
nyagot az iskolai nevelés elé kit{izott mindenkori céloknak meg-

" felelden.

Az 1925-5s tantervhez flizott utasitis (1932) szerint a be-
széd- és értelemgyakorlatok feladata az dsszes érzék, a szemlél-
tetés, a figyelem, a megfigyelés, az emlékezet, a képzelet és kii-
16n6sen a gondolkodas fejlesztése; az érzelmi élet iranyitasa és
mélyitése; a j6 szokasokra valé szoktatés és ezek allandésitasa.
Eredményét nem annyira az emlékezetbe vésett anyag elmon-
désa, hanem a szemléld, figyeld, okoskodd, abrazolé készség és
a szébeli kifejezés gyakorlottsiga, a tanulék magatartisa, j6
szokasaiknak egyiittessége adja. ©

A beszéd- és értelemgyakorlatok a 20-as, 30-as évek ural-
kod6é pedagégiai felfogdsanak, az . élménypedagégianak” leg-
tipikusabb tantérgya volt. A tanitds anyagét a tanterv ugyan
pontosan meghatérozta, de a tantervhez fiizott utasitasok lega-
labb ennyire hatarozottan leszogezték, hogy a tanitas anyagat a
tanit6 minden esetben az iskola kdriilményeit (falusi, kis vérosi,
nagy vérosi; teljesen osztott, részben osztott, osztatlan) figye-
lembe véve hatarozza meg. Ennek megfelelden mas és més volt
a tényleges ismeretanyaga az iskoléval valé ismerkedésnek egy a
févarosi varoskozpontban elhelyezkedd négyemeletes és megint
més egy peremkeriileti foldszintes iskolaban: méas a faluban és
més a tanyén.

A tantargy tanitasanak feladatait boncolgatva vilagossa va-
lik, hogy nem is annyira a tanitasi anyag altaldnos azonossaga
volt a fontos, hanem azok a nevelési hatasok, amelyeket a fela-
dat felsorakoztat. A targy tanitadsédban az , alaki képzés™ volt a
hangsilyos. ., Az egyes tanitasi egységekben az emberrdl, él5lé-
nyekrdl, élettelen targyakrél, természeti jelenségekrdl, az ember
érzelmeirdl és cselekvéseirdl, munkajarél beszélgetiink, apré me-
séket, torténeteket mondunk el. Ezeket a targyuk szerint nagyon
kiilonbozd tanitasi egységeket semmi esetre sem épithetjiik fel
azonos gondolatmenet szerint. Maga a targy természete kizér
minden merevséget, rendszerezést. A gyermek a szemléltetés-
kor a val6sag részletei, fordulatai, médozatai irant érdeklédik, s
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ez az érdeklbdés irdnyitsa a beszélgetés menetét . Az & szem-
pontjabél fontosabb az a lelki munka, mellyel az eredményhez
jut, mint maga az ismeret . Ebb3| kovetkezik, hogy a tanitas
tartalmi tagoldsdban ne a rendszeres tudés, hanem a gyermek
érdeklddése legyen az iranyadé. *° :

A tantérgy tanitdsanak ez a koncepciéja azutan oda vezet,
hogy az invenciézus, kitiind fantazidja, j6 helyzetteremtd ké-
pességgel rendelkezd, alkoté pedagdgusok — mint amilyen Oldal
Anna is volt — nemcsak maguk tudtak szarnyalni a beszéd- és
értelemgyakorlat 6rakon, hanem tanitvanyaikat is képesek vol-
tak magukkal ragadni. Az egyes 6rak anyagahoz kapcsol6dé él-
mények megmozgattak a gyermek fantaziajat, aktivizaltak gon-
dolkodasukat, meginditottak kifejezési vagyukat; a tanuléi te-
vékenység maximalisan érvényesiilt, nem volt az 6ran iiresja-
rat, a konnyed, derlis munkalégkor volt uralkod6 a tanteremben.
Ugyanakkor az atlagos vagy annél gyengébb felkésziiltségli pe-
dagbgusok 6réi legtobbszor szarazak, unalmasak, sokszor dokt-
riner médon rendszerezbk voltak. Hidnyzott bel8luk mindaz, ami
a gyermekek személyiségét sokoldalGan fejleszteni lett volna hi-
vatott.

A pedagégiai racionalizmus vezetett azutan oda, hogy e
térgy tanitasinak cél- és feladatrendszere a 40-es, 50-es évek-
ben egyre inkdbb a tanitand6é anyag egységesitésével egyiitt az
ismeretnyGjtés, a .rendszeres” tanulds, az . anyagi képzés” felé
tolédott el. Része volt ebben annak a pedagégus kozvélemény-
nek is, amely az egyre inkadbb hattérbe szorulé személyes élmé-
nyek, helyzetek teremtése helyett segédanyagokat, munkafiize-
teket igényelt. Igy azutan a 60-as, 70-es évekre a 6-10 éves gyer-
mekeknek ez a kit(ind személyiségfejlesztési lehetdséget nyijtod
tantargya atalakult munkafiizetes — tankonyves — tantarggya; és
lett belble lakéhelyismeret, kornyezetismeret. Az 1956-0s tan-
tervben az 1. osztalyban dtmenetileg még megmaradt a beszél-
getés, de a kovetkezbkben mér egységesen kornyezetismeretté
alakult az als6 tagozat mind a négy osztdlydban. Amikor ezt
itt megallapitjuk, akkor természetesen nem az egységes, rend-
szeres ismeretanyag ellen emeliink szét, nem azt utasitjuk el,
hanem azokat az elemeket sajnaljuk, hattérbe szoruldsukat, s6t
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legtobbszor teljes elmaradasukat fajlaljuk, melyek a személyiség
sokoldal( fejlesztését szolgaltak.

Ez az igény — a személyiség sokoldal(i fejlesztése — termé-
szetesen ma is véitozatlan, de a lehet&ségek behatéroltabbak. A
tanitasi anyag maximalizmusa kényszeritéen hat az éiménysze-
rliség hattérbeszorulasiara. A munkafiizetekben koriilirt anyag,
az ott szerepld feladatok, munkaltatasi lehet8ségek kétségte-
len nagy segitséget nyGjtanak a pedagdégusok nagy atlagdnak,
nagy tobbségének. Ugyanakkor lesz(ikitik, gatoljak, nehezitik az
alkot6é pedagbgusszemélyiség érvényesiilését. Oldal Anna pedig
éppen az alkotasnak ezzel a lehetdségével élt kitiinGen.

Kezembe keriiltek régi , beszéd- és értelemgyakorlat”, , be-
szélgetés” vazlatai. Ezek mindegyike ragyogé példéja alkoté fan-
tazidjanak, helyzetteremtd képességének, az éran sajatos at-
moszférat alakité tulajdonsagéanak.

Tanmenete szerint szeptember 4. hetének tanitdsi anyaga:
+A név”. Milyen tartalmat adott Panni néni ennek az 6ranak?

A NEV
Mindenki legyen biiszke apja becsiiletes nevére.

1. Taldltam egy irkat; nem tudom, kié. Nem irta rd a nevét.
A névrdl rogton tudtam volna, melyik gyermek vesztette el.
fgy nem adhatom vissza, pedig biztosan keresi.

2. Mar a nyéaron tudtam, hogy Kiss Péter ide fog jarni, pedig
nem is ismertem. A nevét beirtuk a nagy konyvbe.

3. Beiraskor egy gyermek igy mondta a nevét: Laci. Egy mésik:
Szabé. Egyik sem elég, mert két neviink van. Csaladnéy,
keresztnév. Gyakoroljuk!

4. Becézd név. Csak a j6 ismerdsok tudjdk. Az szélit igy, aki
szeret. Magunkat ne becézziik!

5. Megszdlitds. Apa, anya, néha nem a neveden szélit. Fiacs-
kim, lelkem, szivem. Szeretetbdl teszi. En hogyan szélit-
salak? Mit jelent, ha a vezetékneveden szélitalak? Hogyan
szélitja a gyermek sziileit? Edesapam, édesanyam! Ez a leg-
szebb! Hogyan szélitja pajtasait? Idegeneket? (Esetek.) En-
gem? Tegezés. Hogyan szélitja apit, anyat a j6 ismerds?
Az idegen? Mit kérdez a postés, vagy aki csomagot hoz?
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6. A nevet kiirjuk a kapu alatt is, a lakasra is. Miért? Uzlet
felett név. Te mire irod ra?
. Névjegyet szegeznek ki. Apa is hord névjegyet a tarcajaban.

Mire val6?

8. Ha valakivel megismerkediink, kivancsiak vagyunk a nevére.
O is a mienkre. Bemutatkozas: hangosan, értelmesen! Le-
gyen mindenki biiszke az apja nevére! Becsiiletes ember
neve. Vigyazzatok ra ti is! Ne hozzatok ra szégyent!

9. Az utcidknak, tereknek, hajoknak, hidaknak is van neviik.
Az emberek adjék. De ti 6rokoltétek a neveteket. Vezeték-
és keresztneve csak az embernek van.

Kézimunka: papirbél névjegytartd erszény.

Bér a vazlaton évszdm nincs, csak a tanmenet szerinti id3-
pont megjeldlése (szept. 4. hét), nem nehéz rajonni, hogy a két
vilaghaborh kozotti idészakban késziilt. Mégis szinte teljes egé-
szében id6allé taltalmaban, tendenciajaban, médszerében egy-
arant. Roviden, frappansan az osztély életébdl vett példaval ve-
2=ti be az 6ra anyagat. Nagyszerli érdelk8déskeltés — mondtak
akkor. Figyelemkelt motivéci6, mondhatjuk ma. Az osztaly éle-
tébdl veszi a példakat a név két tagjanak érzékeltetésére, igy a
legszorosabb kapcsolatban marad az élettel, az osztély k6z6ssé-
gével. Egyszerl(i az ismeret, amit itt a germeknek el kell sajatitani
- vagy csak az eddigi ismereteket pontositani, rogziteni kell -,
és rogton koveti ezt az alkalmazés.

Nyilvan nem véletleniil keriilt az 6ra anyagéba a becéz8 név-
vel valé foglalkozés. Negyon finoman érvényesiil ezzel kapcsolat-
ban a nevelési tendencia: ., Az szélit igy, aki szeret” egyrészrdl;
mésrészrdl a ., Magunkat ne becézziik!” gondolat tudatos torek-
vés a kisgyermeki beszédmédrél valé leszoktatasra. (Petike j6
fia, Petike szeret sokd aludni, kérek egy pohar vizet, Petike! —
hallja dllandéan a gyermek. Ennek hatdsara az egyes szdm elsd
személy helyett az els8s gyermek még gyakran becézi 6nmagat.)

Az egész tanitas legszebb részlete az, amely a megszolitas-
sal foglalkozik. A finom megkiilonboztetések sorozata. Minden
esetben érzékelteti, a tanuldval atérezteti, ami az egyes megszé-
litds mogott van vagy lehet. A helyes viselkedésre nevel anélkiil,
hogy direkt formaban egyszer is megfogalmazna.

=y
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A megszélitashoz fiz8dd érzelmi, etikai elemek érvényre jut-
tatdsa mellett ebben a részben nagyon szépen érvényesiil a be-
széltetés, a sz6kincsrendezés, székincsbdvités, a beszédkészség
fejlesztése. Ahogy a vézlat kérdéseit olvassuk, belsd hallasunk-
kal azonnal felfogjuk ennek az 6rarészletnek teljes menetét, a
gyorsan pergd beszélgetést, az aktiv osztalyt.

Harmadik gondolatként a névvel valé gyakorlati talélkozas
néhény fontos teriiletét tekintik at, ismét a mindennapi élettel
valé legszorosabb kapcsolatban: név a lakas ajtajan, az iizletek
felett, a tanulé konyvén, fiizetén; névjegy, bemutatkozas. Min-
den gondolategység mogott ott van a miért , mire valé ? stb.
Itt is atszovi az egész beszélgetést a tudatos nevelési szandék;
direkt formaban is megfogalmazza: ,Legyen mindenki biiszke
az apja nevére!” ,Ne hozzatok rad szégyent!” Egyaltalan nem
moralizalas ez az egyenes megfogalmazés; a hatéves gyermek
szaméra ez (travald, parancs attél az embertdl, akit akkor még
a sziileinél is magasabbra értékel, nagyobbra tart.

Oldal Anna tanit6i mflivészetének legmegragadébb vonasa,
legnagyobb hatéasa talan az volt, hogy nemcsak a hatéves gyer-
mek tartotta igen nagyra, hanem egy életre sz6lé6 emléket ha-
gyott tanitvanyaira. Volt tanitvényai visszajartak hozza felndtt-
korukban is, hogy megcsékoljak a kezét, s 6 megsimogassa fe-
jiiket, mint régen, kis nebul6 korukban.

Nézziik mit tanitott elsd osztalyosainak a szemrdl?

A SZEM

Jaték: Tiz, viz.

Eldugok valamit, keresd meg!

Miért taldlta meg olyan gyorsan? Mindenfelé nézett.

A miltkor azt mondtuk, hogy a kéz sok mindent tud.

Ehhez a jatékhoz elég-e a kéz iigyessége? Kell a szem.

Most a szemiinket fogjuk dolgoztatni.

Szaladj ki hozzam, Lali! Most j6jj djra behiinyt szemmel!

Tétova a jarasa. Mitdl fél ilyenkor az ember? A szem vigyaz,
hogy testiinknek ne legyen baja. Hol kell kiilondsen vigyazni?

(Az utcan.) Mit latunk az utcén?

Megnézziik a kirakatokat, drakat. Keresiink egy hazszamot.
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Ismer8s jon szembe, meglatjuk.

Ev elején a mésodik napon mar megismertek a gyerekek.

Egymast is megismerték, mert lattak.

Messzirdl is megismerek valakit, pedig nem is latom még
az arcét.

Alak.

Csak az embereket ismerjiik meg alakjukrél?...

Mi lehet ebben a csomagban? (Irkédk.) Ebben? (Siitemény.)

Az asztalomrél felveszek valamit, becsomagolom. Mi az?
(A radir.)

Sok mindent felismer a szem az alakjarél.

Két egyforma alak( ceruzat hoztam. Latunk-e kiilonbséget?
(Nagy. kicsi.) A nagységot is ltjuk.

Adig nem allitom torna-sorba a gyermekeket, mig nem vol-
tak itt mind. Tudtam a neviiket, de a nagysagukat latnom kel-
lett.

Hény 1épés tavolsagra vagy télem? Megmondja a szem.

Szines papirok. Melyik tetszik? Ha konyvjelz8t készitenénk,
milyen két szint valasztanil? A szem megmondja, illik-e.

Mit latunk még szinesnek? Kép, természet stb.

Milyen sok szépet latunk! — Es vannak emberek, akik ebbdl
a sok szépbdl semmit sem latnak.

Hunyjatok be a szemeteket!...

— Nem latja soha az édesanyjat.
- Hogyan dolgozik?

— Az utcan ki vezeti 4t?

— Nem lat tavolsagot.

Fehér bot. Olvasas.

Vigyéazni kell a szemiinkre. Nincs mindenkinek egyformén
jb szeme.

frok egy pici betfit a tiblara. Egyik latja. mésik nem.

Kozellaté, messzelatd. Szemiiveg. Ne hajoljunk ra az irdsra!

Félhomaély, vakité napfény. :

Csak tiszta kenddvel vagy tiszta kézzel nyidljunk szemiink-
hoz!

Szembajjal orvoshoz kell menni.

Egy gyermek felé legyintek. Becsukja a szemét. A kis ab-
lakra lecsukédik a zsalu. Védi a szemhéj.

Szempilla, szemoldok.

Por ne menjen bele, se izzadsag.

Fiistben konnyezik. Siras. Oromében is kdnnyezik az ember.

Edesanyédat lattad-e?

Mindenki nézen a tarsa szemébe! Kiilonb6z6 szinii szemek.

Az igaz ember mindenkinek a szemébe néz, a blinos lesiiti.

Talalés kérdés: Ki az a két szomszéd, akik sohasem latjak
egymast?

Vigyazz! Be ne csapjon a szemed!

Kit(ind feldolgozas ez is; keltezés ezen a vazlaton sem szere-
pelt. annyit lehet csak megéllapitani, hogy marcius méasodik he-
tében keriilt tanitidsra. Melyik évben? Legalabb 40-45 évvel eze-
18tt. Mégis korszer(i ma is. Az anyag tartalma tokéletesen meg-
felel a 6-7 éves gyermek értelmi fejlettségének; de egyben elbre
is mutat. Legszorosabb kapcsolatban van az élettel, a gyakor-
lattal. A feldolgozas soran aktivizalja, cselekedteti a gyermeket.
Személyes tapasztalatra alapozva sziiletnek a magallapitasok.
Tudoményosan sem lehetne tobbet Osszeszedni a szem funk-
ciéjarél, mint amit & itt az elsd osztilyos gyermekek szamara
nydjt; egyszerfien, a legtermészetesebb helyzetben keriilnek a
tanulék elé a tények. A vézlatot olvasva minden igen magéatdl
értetdddnek, természetesnek hat. De éppen ez a miivészi benne:
gy megkozeliteni, Ggy feldolgozni egy anyagot, hogy aki tanul,
Gigy érezze, azt élje 4t, hogy mindezt & maga is tudta, 6 maga
fedezte fel.

Mindig az Gjat, a korszerfit kereste. Gigyanazt az anyagot
nem tanitotta kétszer ugyandgy. Alland6an csiszolta. Tokélete-
sitette 6rait. Erdemes megfigyelni egy egyszer(i tanitasi anyag,
a kéz feldolgozasénak valtozatait. ime a kiindulas:

A KEZ

Keziink hii szolgank
Vers: . A tiz mané”.
Ismerkedjiink meg veliik jobban!
Jobb — bal.




Az ujjak neve.
Mit tudnak csinélni az ujjak?
Kézmozdulat is beszélhet.
— Intek, hogy élljatok fel!
- Uljetek le!
— Bficsuzés.
- Orom, tetszés: taps.
A kisgyermek kezével kapdos.
A ti kezetek mit végez reggel, déleltt, délben?
- Nem mindig volt ilyen iigyes.
Ugyesitsiik a keziinket!
a) Behunyt szemmel tapint egy torldgumit; a keze meg-
nézte, mib&l van.
b) A golyét megismeri a kéz az alakjarél.
c) Rélehelek, iiveghez szoritom. Erzi a hideget, meleget.
d) Két ceruza koziil kivilasztja a nagyobbikat.
e) Melyik az iires és melyik a tele doboz. Erzi a silyat.
Tapintés.
— Szivesen a cicat, barsonyt, langyos vizet.
—~ Nem szivesen: békat, zsakot.
— Sikos, nedves, széraz, nyirkos.
- Sima, érdes (kockacukor, épitdk3).
— Kemény, puha, lagy. Friss és tegnapi zsemlye.
Szovetvasarlas.
Hogyan dolgozik a kéz?
Ugyesitsétek a kezeteket! Papirhajtogatéds, osszerakd jaté-
kok, épités, rajz.
Segités otthon. Ajanlkozzatok munkéra! Eleinte taldn nem
sikeriil, de késdbb igen. Ki tud erre példat?
Ha felndtok, segit, hogy megkeressétek a kenyereteket.
Ugyanennek az anyagnak egy masik valtozatanal a tanulék
napi életébdl vett negativ példabél indult ki: szomorii dolgot

latott, egyik gyermek a kezével durvan meglokte a masikat. A-

rovid exponélas utdn a kéznek életkorok szerinti hasznéiatarél
beszéltek. A feldolgozasban a cselekedtetés, a tevékenység do-
minélt. El6szor a kisbaba, majd a gyermek kezének tevékenysé-
gét targyaltak, ezt kovetden a felnbttek kezének munkéja volt a
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téma: édesapa miben segit a tanulénak? Ennél a véltozatnal az
6ra befejezd részébe keriilt édesanya keze; kiilonb6z8 foglalko-
24s( emberek keze; a pedagdgus keze; az, hogy keziinket hogyan
hasznéljuk iidvozlésnél, blcsuzasnal, 6romiink, banatunk, gon-
dolataink kifejezésénél

Ugyanennek az anyagnak egy harmadik feldolgozasi vélto-
zata - nyilvan abbol a tapasztalasbdl, hogy az elébb ismertetett
elgondolas nagyon sok anyagot tartalmaz egy érara — sziikiti a
mondanivalét. A vazlat azonban szinte novellisztikus siisitésben
tartalmazza azokat a gondolatokat, amelyeket az 6ran ki kell fej-
teni. Tomorit, s mégis tele van érzelmi mozgésitassal. Olvasva
is szinte érzi az ember azokat a rovid — gondolkodésra, esz-
méltetésre késztetd — hatassziineteket, amelyek az 6ran a belsd
aktivizalas leghasznosabb mozzanatai. Az 6ra anyaga csak a fel-
ndttek kezére vonatkozik. A gyermekrdl itt csak annyiban van
sz6. hogy jéra. s ne rosszra hasznélja kezét, s a kéz apolasarél
beszélnek. Vilagosan mutatja a vazlat az elgondolas letisztula-
sét, az anyag belsd érését, kikristalyosodasat.

Hogyan dolgoznak a felndttek a keziikkel?

Mit dolgozik az édesapad? Pincér, szabd, cipész stb. keze.

A mfivész keze.

A katona keze védi a hazat.

Orvos keze. Sokan aldjak.

Nemcsak a keziikkel, hanem az esziikkel is dolgoznak. Az
ész parancsol.

Az az ar, a kéz a szolga.

Megbecsiiljiik a munkas ember kérges kezét, megszoritjuk.

Az & kezében tobb erdnek kell lenni, mint a fest6ében.

Az apa faradt, keze este sem pihen. Szérakoztatja a gyer-

mekeket, jatszik veliik. . Ez elment...”, . Kerekecske, dom-

bocska...”, . Csip. csip, cséka...” Arnyképek.

A tanité keze mit segit nektek?

Legkedvesebb kéz, amelyik fogja a gyermeket az elsd Iépés-
nél.

Az anya keze simogat, apol. Int, hogy jok legyetek.

Ejjel-nappal értetek dolgozik.

Ha oregek lesznek, rdncos lesz a keziik, mint a negysziile-
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iteknek. Akkor najd ti dolgoztok értiik. Most miben segit-

hettek?

Csak jéra hasznéljatok a kezeteket! Ne 16kdoss, faira ne

firkalj, holmidat ne rongald!

Apoljuk keziinket! Kézmosss. A piszkos kéz terjeszti a be-

tegséget. Ne ragd a kormodet. !

Védjiik is keziinket. Keszty(it hGzunk.

Jaték: mindenki a maga mesterségét.

Egészen kivételes légkoralakitd, helyzetteremtd képessége
volt. Vazlatai olvasmanynak is érdekesek: egyszer(i, szép mon-
datainak tiszta logik4ja, tudatos okfejtése esztétikai és logikai
oromot, élményt ad; de az igazi mégis a gyakorlati megvalé-
sitas volt. Amikor megszélalt, minden gyermeknek oda kellett
figyelni. A figyelem nem kiilsé mesterkedés, hanem a tanuléban
felszinre keriild bels§ kényszer kovetkezménye volt. Onkénytele-
niil hatott, de & ennek érvényesiilését magaban el8re gondosan,
tudatosan megtervezte.

Es egyszer mégis megtréfalta az élet. Panni néni kivételes,
m(vészi pedagbgus személyiségénél is erlisebb volt az 6vodabél
iskoldba keriilt gyermek megszokott biolégiai ritmusa.

Szeptember eleje volt. A Horvath Mihaly tér feldl nyari hév- -

vel tlizott be a tanterembe a napsugar. Délel8tti napkozis foglal-
kozas utan délutdni tanitas. Panni néni megszokott, halk hang-
jan beszélt a tanulékhoz. Egyszerre csak varatlanul jelentkezett
egy Gjdonsiilt iskolés:

— Panni néni, suttogva tanuljunk, mert Pistike elaludt!

Panni néni egy pillanatra meglep8dott, de szinte ugyanab-
ban a pillanatban a legtermészetesebb hangon beszélték meg,
hogy ez nem zavarja a munkat; néhény nappal el8bb az 6vo-
diban még minden ebéd utdn aludtak: kell a pihenés; hozzi is
kell szokni az iskola (ij rendjéhez, és ez Pistikének sikeriil majd.
Aztén zavartalanul folyt tovabb az 6ra.

A matematika ablakainak nyitogatéja

Oldal Anna tanitéi mikodésének idészakaban a szdmolds és
mérés — mert igy hivték akkor ezt a tantirgyat — tanitasanak
koncepciéja merSben maés volt, mint a mai matematika tanitasé.
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Akkor az 1.osztalyban még sz6 sem volt halmazelméletrdl, nyi-
tott mondatnak igazz4, nem igazzé kiegészitésérdl, relacidkrol,
fiiggvényekrél,sorozatokrél, a kombinatérika, a valésziniiségsza-
mités elemeirdl. A kiemelkedd tanitok gyakorlataban ugyan meg-
talalhatéak voltak ezek csirai, kezdeményei, de sz6 sem volt sem
a tanuli, sem a tanit6i tudatossagnak arrdl a szintjérdl, amelyet
a mai tanterv képvisel anyagaban, rogzit kovetelményeiben és
javasol médszereiben. Az 1925-6s tanterv minddssze ennyiben
jeloli meg a szdmolas és mérés tanitasanak céljat: ,jartassag a
mindennapi élet leggyakrabban el6fordulé szdmitisaiban és mé-
réseiben; a tanuléknak fegyelmezett, rendszeres gondolkodasra
valé szoktatasa”. 11 A kés8bbi tantervek sem haladtak meg lé-
nyegesen ezt a célt, legfeljebb részletesebben fejtették ki, aprébb
részcélokra bontottak. Koncepcionalis fordulatot csak az 1978-
as altalanos iskolai tanterv hozott, amely szenvedélyes vitakat
véltott ki, és nagy ellenéllasba iitkozott.

Az elemi népiskola, de kezdetben az altalanos iskola 1. osz-
télyéban is az 1-t8l 20-ig terjedd szdmkor szerepelt tasananyag-
ként, s ebben a négy alapmiiveletet kellett megtanitani eldbb
targyakon, példakon, majd elvont szdmokon valé gyakorlas alap-
jan. Mérésbdl méterriddal, mérdszalaggal kellett egyszerli mé-
réseket végezni. i

Az 50-es évek tantervkészitési munkéajaban az altalanos is-
kolai szamtantanitas 1.osztélyos anyaganak kijelolésében az volt
a legvitatottabb kérdés, hogy maradjon-e a 20-as szamkor a
négy alapmiivelettel, vagy bdvitsék a szamkort 100-ig, de csak
az osszeadést és a kivonast tanitsék az alapmiveletek koziil.
A Koznevelés alsé tagozati mellékletében — amelybdl a Tanité
cimli médszertani folyéirat onéllésult — hénapokig tartd vita
folyt errdl a témardl.

A médszertani irodalomban — és ennek alapjan a tanitas
gyakorlataban is - vita folyt a négy alapmiiveletrdl. Az 6sszea-
dés és a szorzas értelmezésével nem volt gond. Nem igy allt a
helyzet a kivondssak és az osztéssal. A kivonasnak két alapfor-
méjat kiilonboztette meg a tanitdsi gyakorlat: az elvételt és a
pétlast. Hasonl6képpen az osztast is kétféleképpen értelmezték:
bennfoglalas és részekre osztas. fgy a négy alapmiivelet a ta-
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nitds gyakorlatdban hatra szaporodott. Ez a megkiilonboztetés
a gondolkodéas iranyan és annak nyelvi megfogalmazésan ala-
pult, és alapjidban véve sziikség is volt ra, hogy a kisgyermek
még nem elég fejlett és differencialt gondolkod4sa kdvetni tudja
a feladatokban eléje taruld problémét. E megkiilonboztetésnek
magyarizatat nemcsak a gondolkod4s irAnya, hanem a feladat
megoldéasakor kapott eredmény értelmezése is indokolta.

A szdmkor — 20-as vagy 100-as — és a négy alapmiivelet ko-
riili vita lényege abban cslicsosodott ki, hogy az els6 osztélyos
gyermeknek nem okoz semmi nehézséget, ha 100-ig kibdvitik a
szadmkort, mert a rendszer lényegét megérti, a nyelvi kifejezés
analégidja ezt a megértést megkonnyiti,és a mennyiségi viszo-
nyokat is érzékelni tudja. Ha a kisgyermek a tizes szamkorben
mér tajékozott, és tudja, hogy 3 alma meg 4 alma az 7 alma,
akkor az sem okoz neki nehézséget, hogy 13+4 alma az 17 alma,
53+4 alma az 57, de tovabb menve 10344 alma az 107, 803
alma + 4 alma az 807 alma. (Természetesen a szazon feliili
mennyiségekkel csak széban, érint8leg, analégia alapjén foglal-
koznak.)

A négy alapmifivelet tanitasa elleni legfébb érv az volt, hogy
a huszas szamkar tilsagosan szlik ahhoz, hogy benne a miivelet
lényegét meg lehessen érteni; kiilonben is nehéznek tartottak a
szorzas és osztas értelmezését az 1. osztilyban.

Oldal Anna tanitéasi gyakorlata egyrészt méar vita felmerii-
lése elbtt igazolta, hogy a 20-as szdmkor kibdvitése nem okoz
semmi gondot a kisgyermeknek, ha megfeleld tudatossiggal,
fokozatosséaggal végezziik. Masrészt viszont azt is bebizonyi-
totta. hogy a négy alapmiivelet megértése, értelmezése szintén
lehetséges az 1. osztélyban, tehét a , vagy-vagy” szembeillitasa
bizonyos mértékig mesterségesen elérangatott probléma. Tani-

tasa ugyanakkor egyéb teriileteken is megelSzte korit, és az

akkori tantervekben tamasztott igényeket, és szamtalan eleme
mér magéban hordozta a mai modern matematikatanitas csirait.

Az iskolaba keriild gyermeknek mar vannak elemi szamfo-
galmai. Bizonyos mennyiségeket tekintettel is fel tudnak mar
fogni, és nem kell megszamlalni. Leteszek az asztalra két kony-
vet. Mennyi ez? Kettd — felelik nehézség nélkiil. A tablara rajzolt
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négy karika, virdg vagy alma mennyiségét is megnevezik latéds
alapjan. Elemi fogalmuk van arrél is, hogy mi a sok, mi a kevés,
mikor lesz valami t6bb, mikor lesz kevesebb. Mindezek ellenére
tanitdsdban mindig nagy gondot forditott a gyermekek konkrét
és hatarozatlan mennyiségfogalmainak tisztdzasara. Ebben is a
sokoldalli szemléletnydjtas, a cselekedtetés, az . élmény” volt
az eszkoz, és ez mindig eredményre vezetett.

Kitett az asztalra egy dobozt tele szamolékoronggal.

— Hény van benne?

- Sok.

Mondjatok valamit, amib8l a tanteremben sok van! (pad,
fiizet, tolltarté, iskolatéska stb.)

Mibdl van sok az utcdn? Az erddben? A réten? Az égen?

Melyik jatékodnak van sok darabja? (épitdkocka, Marklin)

Lattam olyan gyereket, akinek egyre kevesebb lett az épitd-

kockéja. De az nem is volt 4m rendes gyerek!

Letett az asztalra egy iivegpoharat, benne par szem cu-
korka.

- Mennyi van benne?

- Kevés!

Ugyanakkora pohirba bab vagy borsészemeket ont.

- Hany szem van benne?

- Sok. -

A pohér ugyanakkora. Cukorkabél kevés, babbél, borsébél

sok fér bele.

Ki, hany szilvasgombécot tud megenni?

Latjatok, Négy gombdc Pistinek sok, Sanyinak kevés!

A gyermek eldtt igy fokrél fokra vilagosodott meg, hogy a
sok is, a kevés is szdmossagot, mennyiséget fejez ki, de egyik
sem mondja meg pontosan, mennyi a sok, mennyi a kevés.

De hogy a gyermeknek mégis legyen valami konkrét fo-

-galma, valami szamlélassal kapcsolatos éilménye, a sok-rél, ki-

ontott az asztalra palcikdkat (marokké jaték).

- Mennyi ez?

- Sok!

— Megszamlalni nem tudjuk, de kis kotegeket tudunk beldle
csinalni. Csindljunk hirmas kotegeket!

31



— Hény koteg lett?

- Sok.

- Hény maradt ki?

- Kett$. :

- Most a kotegeket is csoportositsuk harmaséval!

- Hény olyan csoménk van, amelyben hirom koteg pélcika
van?

- Négy.

- Héany koteg maradt ki?

- Egy.

- Ti még a szdmjegyeket nem ismeritek, de fel tudjuk ezt

rajzolni!

@ | o | -
® ° ||
®

Ugyanezt megcsinaltak ugyaniigy négyes, 6tds, kettes ko-
tegeléssel is. Ezzel az egyszeri médszerrel tulajdonképpen az
elsd osztalyban a tanév elején - anélkiil, hogy a gyermekek ezt
értették, felfogték volna — a kiilonb6z6 szamrendszerek alapjait
rakta le.

Ugyanilyen apré lépésekre bontva értette meg a gyerekek-
kel, hogy ha valamibdl elveszek, akkor kevesebb, ha valamihez
hozzéteszek, akkor tobb lesz.

Elvett a doboz szamol6korongbél egy marékkal.

— Annyi van a dobozban, mint el3bb?

— Kevesebb!

— Mennyivel kevesebb?

— Egy marékkal.

Ezt kovet8en egy korongot vettek el.

- Meglatszik, hogy elvettiik?

— Mennyivel lett kevesebb?

- Mikor fog majd meglatszani, hogy elvettiink beléle?
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Ehhez kapcsolédva egy k6zmondast sz6tt bele az 6raba nem
titkolt nevelési céllal: , Lassanként a sok is elfogy.” Igaz-e?

Hasonléan ilyen apré I1épésekre bontva béviilnek, tisztazéd-
nak a ,.tobb” fogalmanak tartalmi jegyei.

Egy 1940-es éravaziata szemlélelesen mutatja meg, tanita-
saban milyen sokféle médon aktivizalhatja tanitvanyait, a tevé-
kenykedtetésnek mennyire széles skalajat alkalmazta.l?

Orsjanak anyaga a 4 ismertetése volt.

Az 6rat szamlalassal kezdték: itt a tanteremben sok minden
van, amit megszdmolhatunk. Micsoda? (Pad. gyerek, fogas, kép,
tintatartd, szék stb.) Mindenki csendben, magéban megszéamol
valamit. Akit kérdezek, megmondja mit szamlalt.

Gabi megszamléalta a csoportjaban a padokat. Hanyat szdm-
laltal Gabi? Mindnyéajan szamlaljuk meg, hogy Gabi j6l végezte-e
a dogat!

A tetszés szerinti szdmlalast ezutdn megadott mennyiség
szamlalasa kovette:

En is hoztam szamlalni valét, itt van az asztalomon.

Laci, hozz ide 3 ceruzat! Pali 4 fiizetet! Géza 5 itatost! Pista
6 konyvet! Utdna mindnyijan megszamléljak, és mutatjadk az
ujjukon.

Eddig targyakat szdmlaltak, amit meg lehetett fogni, a to-
vabbiakban més-mas érzékszervvel felfoghat6 jelenségeket szam-
laltak:

— Szamlaljatok hangosan és mutassatok az ujjatukon, ha-
nyat intek a karommal. (Otot intett.) Ezt nem foghattatok meg,
mégis megszamlaltatok, mert lattatok.

— Most majd olyasmit szamlaltok, amit nem is lathattok.
Csak fiileljetek jol! (Poharat kongatott négyszer.) Hanyat kon-
gattam? A hangot nem lattuk, de hallottuk.

- Hunyd be a szemed, Imre! Szamlald meg, hanyszor érin-
tem meg a fejedet! Nem latta, nem hallotta, de érezte!

Az . élménypedagégidnak” alapelve volt, hogy amit tani-
tunk, lehetdleg a legszemélyesebb kapcsolatba hozzuk a germek-
kel: helyzetteremtéssel, jatékkal, mesével, a gyermek esetleges
személyes emlékével sth. Az akkori didaktika, médszertan ezt
érdekl8déskeltésnek nevezte. Ma motivacidnak mondjuk, s tud-
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juk, az érdekl6dés, a személyes inditék a leghatékonyabb bizto-
sitéka a tanul6i aktivitidsnak. Kozben, sajnos, a negyvenes évek
végén, az otvenes évek elején volt egy olyan id8szak, amikor a
pszicholégidnak ezt a torvényszerliségét szamiizték. Nem kell
semmi mas, meg kell jeldini az 6ra céljat, targyat, s a gyermek
majd szivesen dolgozik, mert tudja, hogy tanulnia kell. (Igy csa-
pédott le a pedagbgiadban, hogy ..a munka becsiilet és dicsdség
dolga”.) Oldal Anna mindig megkereste, megtalalta azt a ter-
mészetes helyzetet, eszkozt, élményt, amely Snkényteleniil az
6ra anyagara, targyéra iranyitotta a gyermek figyelmét.

Ezen az érén egy gyufdsdobozbdl meg négy koronghdl ké-
szitett kis kocsit tett az asztalra:

- A tavalyi elsd osztalyosok csinaltak. Ha iigyesek lesztek,
nektek is megmutatom, hogyan késziil. '

Hény kereke van? A kerekeket méar oda is adom.

(Kiontotte a dobozbél a korongokat az asztalra.)

Most csoportonként idejottok, és mindenki elvisz 4 koron-
got, mert most 4-gyel szdmolunk!

Rakjatok Gigy a korongokat, mintha kocsikerekek lennének!
(6 maga a posztélapra helyezte a 4 posztékorongot.) Hasonlitsd
ossze! Te is Ggy helyezted el? Val6éban 4-et vittél?

Van-e itt a tanteremben valami, ahol éppen igy latjatok a
négyet? (Asztal, szék, szekrény laba.)

H4t az utcén, (Allatok 15ba.)

A tovébbiakban igen részletesen, koriiltekintden, sokolda-
lGan vétette észre a hatérozott mennyiséget jelold tdszamnév
és a sorszamnév kiilonboz8ségét — természetesen anélkiil, hogy
ezek a nyekvtani kefejezések elhangzottak volna. De ezzel a moz-
zanattal mar hatarozott emlékképek maradtak a gyermek tuda-
taban, és az minden esetre vilagossa valt, hogy a 2, a 3, a 4
mindig ennyi darabot, ennyi egységet jelent,dea 2.,a3.,a4. az
mindig csak egy . és azt mutatja meg, hogy az a bizonyos do-
log - korong, gyerek, kdnyv, macké — hanyadik a sorban. Ennek
megértetésére ilyen feladatokat végeztek:

- Rakjuk a korongokat egymas mellé! Hogyan alinak? Egy-
mas mellett.

Szamléljuk meg! 1, 2, 3, 4.
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Most mondjitok meg. hanyadik korong az, amelyikre mu-
tatok! Sorban! Elsé, masodik, harmadik, negyedik. Most azt
mondjatok meg, hogy hanyadik az, amelyikre mutatok: negyedik,
masodik, elsd, harmadik.

Hanyadik az utols6? Az utolsé el6tti?

A kovetkezdkben az alatt, felett, elétt, mogott helyzet fel-
ismerésének gyakorlasa, megerdsitése kovetkezett, amelyhez is-
mét kapcsolédott a mennyiséget jelentd t&szamnév, és a sor-
szamnév megkiilonboztetésének gyakorlésa:

~ Tégy le egy korongot! A tdbbit rakd folé!

— Tégy le egy masik korongot! A tobbit rakd mellé! (ald).

Hany korong van a méasodik folott? Hanyadik korong van
a masodik folott? Hanyadik korong van a negyedik alatt? Hény
korong van a negyedik alatt?

Ezt kovetden germekeket allitott egymas mellé, egyméas mogé,
€s hasonl6 kérdéseket tett fel:

— Hényadik a sorban Pisti? Hany gerek 4ll Laci el&tt? Ha-
nyadik az oszlopban Sanyi? stb. -

Most fogjatok meg egymés kezét, alakitsatok kort! Szam-
laljuk meg. hanyan alinak a kérben! Most Pistin kezdjok! Most
Sanyin!

Akarhol kezdjiik, mindig négy.

Nagyon egyszerfien, s ebbdl adédban igen eredményesen
ersitette meg a mennyiség és a mennyiséget jelold szamjegy
kapcsolatat:

Papirlapokat osztott ki a gyermekeknek, melyekre 1, 2, 3,
4 pontot, korongot, virdgot festett. Ezt kovetden felmutatta a
2 szimjegyét.

- Jojjenek ki azok, akiknek a papirjain ennyi dbra van!

Majd a 4, az 1, a 3 szdmjegyét mutatta fel, a mindig azok-
nak kellett kimenni, akiknek a lapjan a megfeleld szami 4bra
volt.

Egyszerli a megoldas, de meggondolkodtatta vele minden
kis tanitvdnyat., mozgéast vitt az 6raba, hogy felfrissiiljenek a
gyermekek. S mindezt 6sszekapcsolta a k6zos ellendrzéssel, mert
akik a helyiikon maradtak, iigyeltek, hogy nem tévedett-e valaki
azok koziil, aki kiment.
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Az 6ra befejezd szakaszaban ilyen feladatokat adott:

— Mutassatok 4 ujjat! Tapsoljunk 4-et! Kopogjunk 4-et!
Sanyi! Indulj el a faltél, és 1épj négyet! Nézziik meg. meddig
jutott! Mérj a pad sarkatél 4 araszt!

Rajzolj 4 karikat! 4 vonalat!

Mit rajzolhatunk 4 vonallal? (Csillagot, képkeretet asztalt
stb.).

Rajzoljunk négyleveli I16herét!

Alljanak fel, akik a negyedik padban iilnek! Akik a mésidik-
ban!

4 fillért mutatott fel. Mennyi pénz ez? Mit vehetiink érte?
(fiizetet, tollat stb.)

Hat ez mennyi? (4 pengdt mutatott.) Ebb8l mar ebédet
f6z édesanya, ez méar sok pénz. Kinek a kezében volt mér 4
pengd? Mit vettél? Edesapa sokat dolgozik, mig 4 pengdt keres.
Legyetek takarékosak!

Latjuk, a mindennapi élettel is szoros kapcsolatot terem-
2tt: a pénzt meg kell becsiilni. Sokat kell dolgozni érte, takaré-
kosan szabad csak banni vele.

Orsinak leirasa nem tudja visszaadni azt a légkort, amely
athatotta a tantermet, amelyben kis tanitvanyaival egyiitt dol-
gozott. Oréin nem volt iiresjarat. A munka zsongéasa toltotte
be a termet, halk hangjéval mégis ura és iranyitéja volt az éra
minden mozzanatanak. Kér, hogy akkor még nem lehetett vide6-
felvételeket késziteni, amelyen hangja, mozgéasa, az 6ra minden
mozzanata hangoskép formajaban fennmaradt volna. Megma-
radt irdsai is megmutatjak tanitéi személyiségét, de az & igazi
hatdsa a tanteremben érvényesiilt, a gyakorlati tanitasokban 6l-
tott testet.

Rank maradt egy vézlata arr6l a szamtanérarél, amelyen
a 8-as szamkorben gyakoroltak. 1* SokoldalGian tudatos mun-
kajara annyira jellemzd, hogy feltétleniil érdemes csonkitatlanul
kozolni!

Gyakorlas a 8-as szamkarben.

Szamolni fogunk gyerekek!

l. Szamlélas.

a) Korong.
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Megszamlaljuk a 20 korongunkat, nem hiadnyzik-e beldle.
Rakjatok a padra sorban, parosaval. Szamlaljuk: 1,2, - 3, 4, -
5, 6, — ... 19,20. Rakjuk sorba a korongokat 3-as csoportokba,
és szdmléljuk igy: 1, 2, 3, — 4, 5, 6, — stb. Most szamlaljuk 4-es
csoportban: 1, 2, 3, 4, -5, 6, 7, 8, stb.

b) Napok.

Nagyon kell 4m igyekeznetek, mert méhoz egy hétre neve-
zetes nap lesz!

Jon a Mikulds! Mutatom a naptaron a napokat, ti pedig
szamlaljatuk az ujjatokon, hanyszor kell még addig aludnotok.
Szombat, vasarnap, hétfd ... szombat. Még 8 nap all el&ttiink.
Holnap mér csak 7, aztan 6, 5, ... 1

c) Orak.

Elérkezett az a nap is. Délben 12 érakor mentek haza. A
Mikulés este 8-kor jon. Szamléljuk meg, hanyszor megy koriil
addig az 6ran a nagymutaté! Mutatom a mozgathaté éralapon,
ti is mutassatok az ujjatokkal! Koriilmegy egyszer. A kismu-
taté azt mondja. hogy 1 6ra. Ut a toronyéra 1-et. Ebédelnek
a gyerekek. Koriilmegy kétszer, haromszor, négyszer. Uzsonna-
id3. Otszor, hatszor, hétszer. nyolcszor. A toronyéra ennyit iit,
szamlaljatok! (pohéaron 8-at kongatok.)

Délben még 8 6rat kellett varakoznunk. Aztan 7, 6, 5, 4, 3,
2, 1 6rat. De akkor méar jon is a Mikulas!

Il. Gyakorlas példakon.

Vajon nem var-e majd valaki hiaba? En 8 gyerekrdl biztosan
tudom, hogy kapnak valamit a Mikulastél. Ide is irom, melyik
csoportbél hany gerek érdemel ajandékot. Az elsd csoportbdl 2,
a masodikbél 3, a harmadikbdl 7.

Az elsd csoportbél 4, a masodikbél 7, a harmadikbél 2.

Az elsd csoportbdl 7, a masodikbél 5, a harmadikbdl 1.

Kiosztom a szamtéablakat. Hozza ide a tablajat az, akiével
egyiitt éppen 8 lesz a sorban! Tegye az iires helyre!

Van gyerek, aki mér 8 egyest kapott. (Akkor ez volt a leg-
jobb osztélyzat.) Masoknak 3, 5, 6 egyesiik van. Hasonlitsd
Ossze a 8-at az 5-tel! A 3-mal, 6-tal!

Némelyik kisfiti nagyon szorgalmas dm! Mindig két sorral
tobbet olvas, mint amennyi a feladata.
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Ha a feladat 4 sor, mennyit olvas?

Ha a feladat 6 sor, mennyit olvas?

Ha a feladat 5 sor, mennyit olvas?

Ezeket a gyerekeket szereti a Mikulas. El is jon hozzijuk.
Bemegy a ti utcatokba. Ez a padkdz az utca, ti vagytok a hazak.
Mondjatok a szamokat! 1, 3, 5,7, 9, = 2, 4, 6, 8, 10. Az 5-
0s szdm( haznak melyik a két szomszédja? A 6-osnak? A 16-
osnak? A 26-osnak? A 106-osnak?

Bemegy a Mikulas a kapun. Nélunk 8 lépcsbfok vezet a
kapualjb6l a lépcsbGhazba. Tudjatok-e miért szdmldltam meg?
.Bizony, hogy sétités idején tudjam. (Rajzolni.)

Rajzolom a lépcséfokokat, ti mutassatok az ujjatokkal és
szamléljatok, hanyat 1ép a Mikulas. 1, 2, 3, ... 8. Ha lefelé jon,
hény lépcséfok van elbtte? 8, 7, 6, ... 1.

Lassan, oregesen jar. Bezzeg ti szaladtok! Lattam tegnap,
hogy Tibi csak minden méasodik Iépcsére 1ép. Mutassuk, hové
Iép a méasodikrél! A negyedikrdl, hatodikr6l? Vagy, ha az elsérédl
indul, onnan hanyadikra 1ép? Lefelé is igy jon. Jél teszi-e Tibi?
Jérjatok csak ti is lassan, rendesen a lépcsdn!

Jéskanak 3 testvére van. Hany par cipdt tesznek az ab-
lakba? En is hoztam cip8ket. papirbél hajtogattam. Szamléljuk:
1,2=1pér,-3,4=2pér,-5,6=3par, -7, 8 = 4 par.

A 3-iknak melyik a parja? az 5-iknek? A 7-iknek? Milyen
szém a 87 Péarosszam.

Tavaly mesélte egy kisfii, hogy négy testvérnek egyben
hagyta ott a Mikul4s az ajandékot: egy tortat. llyen tortat, mint
ez a papirlap. (Mutatom.) Milyen alaka a torta? Még mi kerek?

Rajzoltam erre a tortara 8 cukros cseresznyét is.

Osszuk el mi is négyfelé a tortat. Felébe vagjuk. Mi lett a
tortab6l? Két féltorta.

Hany cseresznye jutott a féltortara? Mennyi 8-nak a fele? A
féltortakat is kett8be vagjuk: van 4 negyedtortdnk. A negyedtor-
tara hany szem cseresznye jutott? Mennyi 8-nak a negyedrésze?

Mast is elfelezhetiink. Almat, dinnyét. Hat azt hallottatok-e
mér, hogy elmdlt a félév, féléra, negyeddra?

Ha J6zsi megeszi a negyedtortat, a testvéreinek még hany
negyedtorta marad? Harom negyedtorta. Laci is megeszik egy
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negyedtortat. Marad 2 negyedtorta. Hogy mondhatjuk méaskép-
pen? Féltorta.

Mast is hoz a Mikulas. Egy csomé mogyoré van a zsakja-
ban. A jobb labra valé cip&kbe rakja. Mennyi jut egy cip8be?
Ahényszor ebb&l a zsdkbél ki tud venni 4-et. Hanyszor vehet
ki? Ahdnyszor meg van benne a 4.

8 almat is hoz. Vegyetek el6 8 korongot, az lesz az alma, 4
cipdbe fogjuk tenni. Vegyetek 4 almat a kezetekbe, mindegyik
cip8be tegyetek 1-et. Megint végy a kézbe 4 almat, tégy mind-
egyik cip8be egyet. Mennyi jut egy-egy gyereknek? Ahényszor
8-ban megvan a 4. Hanyszor van meg? Azért jutott egy cipdbe
2 alma.

Ha 2 gyereknek adtuk volna, hany jutott volna mindegyik-
nek? S ha 8-nak adtuk volna?

Szaloncukrot is szokott hozni a Mikulas. Idén nem tudom,
hozhat-e. De tudjatok, hogy habor( van, ilyen csekélységért nem
szabad elégedetienkedniink! Tavaly hozott, 8-at kapott egy-egy
gyerek. A tablara irom, hogy héany volt piros a 8 koziil. Ti meg-
mondjatok, mennyi volt fehér.

8
5317824

Ha 8 szem fiigét kapsz.hogy osztozkodol a testvéreddel?
Hatha 7-et kaptok? Azt nehezebb igazsagosan elosztani, de tu-
dom, hogy te neki adod a nagyobb részt, ugy-e?

Oszd el gy a 8 fiigét, hogy a testvérednek 2-vel tobb jus-
son, mint neked! Tégy félre 2-t, felezd el a 6-ot, aztan a félretett
2-t add oda neki!

Neked is van 7 fiigéd, Lacinak is. 7. Ha egyet odaadsz La-
cinak, mennyivel tobb fiigéje van Lacinak, mint neked?

Most a korongunk fiige lesz. Tegyétek magatok elé! Osszuk
szét (igy, ahogyan én a tablara irom.

8
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A 8 hényszor 47 Hényszor 2, hényszor 17 Toljuk Gssze a
csoportokat! Megint 4 x 2, 2 x 4.

Most tegyiik kettesével egymas ala a korongokat. Allitsatok
kozé egy ceruzat! Mit latunk? Most fektessetek kozé 3 ceruzat!
Mit latunk? .

Egy kérdésre négy feleletet varok. Mennyi 2 x 47 2 x 4 =
8.4x2=28,8:4=2,8:2=4
Eldvessziik az 6sszehajtott papirlapot, amely egy darabon

be van vagva. Ezen is latjuk, mennyi 2 x 47 4 x 27 Mennyi 8-nak -

a fele? Vegyiink el 8-bél 3-at, 5-6t, 6-ot! Hanyszor van 8-ban 2,
3. 47

Tavaly Gyurinak is, Petinek is 8 katonat hozott a Mikulas,
de Petinek mér csak 6 katonaja van. Kérdezzetek valamit!

Pedig Peti mar nem kis gyerek. lll. osztilyos. Hany éves,
aki harmadikba jar? Te hany év milva leszel 8 éves?

Hany hénapja jérsz iskolaba? Megmondom, mennyi 4l el&t-
tiink. Még 7 hénap. Melyik tobb: ami el8ttiink van, vagy ami

~ mér elmdlt?

Tanuljatok, mert a Mikulas csak a j6 gyerekeknek hoz ajan-
dékot! A rossznak virgécsot. L4ttam tavaly egy 8 arasz hosszii-
sagh virgdcsot. Mutasd a tablan, mekkora egy arasz! Hat 7
arasz? Szemmértékkel! Mérd meg, eltaléltad-e?

Azt kivinom, hogy nektek szebb ajandékot hozzon!

A vézlatban leirtakb6l lathatjuk, hogy a korongok kiilonféle
csoportositasaval — manuélis tevékenység — hogyan tdmogatta
meg, tette érdekessé, valtozatossa, eredményessé a legtobb ne-
veld gyakorlatdban monoton, gépies szamlélast, soralkotast. A
2-es, 3-as, 4-es csoportok alkotaséval mér eldre mutat, bar errdl
még nem beszél. ‘

40

A napoknak, az 6raknak a szamlalasanal nem a soralkotas
az els8dleges; 6sszekapcsolja a beszéd- és értelemgyakorlatok
anyaganak gyakorlasaval, illetve az éran — idémérd eszkdzon —
valé tajékozédassal. Kitiind koncentracié, vagy ha akarom, azt
is mondhatom, a komplexitas érvényesitése elemi fokon.

A szamolas legvaltozatosabb médjaival taldlkozunk a gya-
korlé példakon:

— két szdm Osszegének kiegészitése 8-ra (potlas),

- mennyiségek dsszehasonlitésa,

- adott mennyiség novelése 2-vel,

— részekre osztés (torta),

- bennfoglalas (mogyoré, alma elosztasa a cip&be).

- stb.

Kiilon erénye az 6ran szerepld példaknak, hogy a megkoze-
litésnek valtozatos lehet8ségeit kinaljak, s ezzel lehetdséget ad-
nak a rugalmas gondolkodas fejlesztésének. A konvergens gon-
dolkodassal szemben éppen a divergens gondolkodésra késztet-
nek.

Figyelemre méltéan eredeti a paros, pératlan szamsorok
0sz-break szekapcsoldsa a hazszdmokkal (szoros kapcsolat az
élettel). fgy természetesen — a gyermek altal kozvetleniil ta-
pasztalhatéan — adédnak a paros-paratlan sorban a szamszom-
szédok. Lathatjuk azt is — amirdl kordbban mér volt sz6 -, hogy
az analégia alapjan tallép a mér tanult szamkoron. (Melyek a
szomszédai a 6-nak, 16-nak, 26-nak, 106-nak?)

A részekre osztés megértetésének nagyon iigyes érzékelte-
tése a 8 cseresznyével diszitett torta, a fél torta tovabbi felezése
- negyed torta -, majd késdbb ennek mas teriiletekre alkalma-
24sa.

— Mit tudunk még felezni? (Alma, dinnye);

— Hat azt hallottatok-e mar, hogy elmdlt félév, féléra, ne-
gyedéra?

A szédmolas példainak Osszedllitasanal is a gyermekekben
€16 varakozasra épit: mindegyik varja a Mikulast. Alig van a
sok kozott olyan pékda, amelynek valamilyen nevelési célja, ne-

* veld hatésa ne lenne: a szorgalom elismerése (két sorral tobbet

olvas); 1épcs8k megszamlalasa (hogy sététben is tudjam); a Mi-
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kulds lassan jar (ti se ugréljatok a lépcsén); tudom, hogy te a
testvérednek adod a nagyobb részt (fiigék felezése) stb.

Tovabb lehetne még sorolni ennek az éranak logikai, pe-
dagégiai 6romot ad6 elemeit, mozzanatait. Ugyanakkor, azt hi-
szem, ezeket sem lett volna szabad kiemelni, hanem hagyni az
olvasét, hogy maga fedezze fel mindazt, ami ebben az egyszerii
gyakorlé 6raban értékként benne van, és megmutatja egy valé-
ban alkoté pedagégus munkajanak lényegét.

Szerepe az irdsreformban

A kotelezd népoktatas kezdetétdl, 1868-t6l egészen az 1930-
as évek kozepéig az ellipszisekre épiild, ddlt, arnyalt - dgy-
nevezett kalligrafikus - irast tanitottak népiskolainkban. Ennek
az frasnak a tantervekben, tankonyvekben szerepld mintabetfii,
szovegei kétségteleniil mutatésak, tetszetdsek voltak, a kézi-
rés, a foly6iras kovetelményeinek azonban sokmindenben nem
feleltek meg. Aki a tanitott ., szabilyos” betiiformakkal irt, az
elsdsorban rajzolta a betiiket, és az élet kovetelte lendiiletes,
kelld gyorsasagi, j6l olvashaté folyéirds ezen az Gton nem tu-
dott kialakulni. Ennek tobb mas oka is volt.

A kell6 gyorsasag, a megfeleld lendiilet kialakul4dsat alapve-
t8en a kerek betiik (a, d, g, o) és a c kapcsolédésa akadalyozta.
Ezek irdsanal kétféle gyakorlat alakult ki:

a) Az el8z6 betli kapcsoléeleme utdn az irbeszkozt mindig fel
kellett emelni, és azt a betii irasanak kezdépontjara helyezve

— a betll jobb oldalanak felsd harmadéan — Ggy folytatni az

irést, hogy a betfivonal kapcsolédjék, illeszkedjék az el5z8

betli befejezd kapcsol6eleméhez. Ez - fbleg a tanitas kezdeti
iddszakaban — kettds nehézséget is jelentett a kis elsé osz-
talyosnak: meg kellett taldlni a kezddpont megfeleld helyét,

s Ggy kellett a bet(it alakitani, hogy az pontosan illeszked-

jék a megel6z6 betli kapcsoléeleméhez. lly médon az iré-

eszkoznek a gyakori felemelése minden esetben megtorte

a lendiiletet, lehetetlenné tette a késdbbiekben is a folya-

matos vonalvezetést, amely a folydirasnak éppen az egyik

jellemzgje.
b) Ezt az irast megszakité betlikapcsolasi médot azutén Ggy
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igyekeztek kikiiszobolni, hogy az a, ¢, d. g, o irasakor nem

emelték fel az iréeszkozt, hanem folyamatos vonalvezetés-

sel vitték el a betii kezdGpontjaig, s ott megallva, az iras-
mozgés iranyat megforditva — mintegy ingamozgasszeriien

- folytattak jobbrél balra haladva az ellipszis alakitasat. Ez

a véltoztatas megsziintette ugyan azt a nehézséget, amely

az a, ¢, d, g, o kezdépontjanak megtalalasabol és az el6z8

betfih6z vald pontos kapcsolédasbédl ad6détt, de a csuk-
lénak a bet(i alakitdsakor végzett ingamozgasa méginkabb
lendiilettord volt, mint az el6zd alakitasi, kapcsoldsi méd.

(Ez az Ggnevezett c-s kapcsolés az irastanitis késébbi gya-

korlataban is alland6 vitatémava lett.)

Ugyancsk a lendiiletes irds kialakulasa ellen hatott a betiik
drnyékolasa. Ez abbél 4lit. hogy a felfelé mend volnalelemeket
vékony, a lefelé haladékat pedig — az irétollat megnyomva -
vastagitott vonallal kellett irni. Ezt pedig lendiiletesen nem le-
hetett végezni, mert igy szinte csak rajzolni lehetett a betiiket.
Es mivel ez csak kellden rugalmas, hegyes tollal lehetett igy irni,
a tintdval val6 irAsndl mindennapi eset volt, hogy a toll hegye
meg-megakadt a papiron, s ahogy a gyermek tovabb akarta ve-
zetni, a tinta kifroccsent, és sokszor nemcsak a fiizetkap, hanem
még a tanulé eldtt iild gyermek ruhéja is tele lett tintafolttal.

Az iras olvashatbsagat nehezitette, hogy az m és az n ese-
tében az ivelt kapcsolévonal médositotta a nyomtatott bet( ere-
deti karakterét. Ez fdleg akkor okozott nehézséget, amikor egy
szbn beliil ez a két betli kovette egymast, vagy kettozve kellett
irni ezt a két bet(it (elemmel, fiamnak).

Nem ment ugyan az iras olvashatésaganak rovasara, de las-
sitotta az irast néhény nagybet( cikornyis kezdd vonaleleme (H,
K.S. Z).

A d8lt irasnal problémaét jelentett a fiizet, az irdlap elhelye-
2ése. Az irkat a gyermekeknek gy kellett elhelyezniiik a padon,
hogy annak als6 széle a pad szélével 30 foknal valamivel na-
gyobb szoget alkosson. 1* Ez a fiizetelhelyezés azutén magaval
hozta a testtartds médosuldsat is. A modszertani utasitasok
ugyan leirjak a helyes testtartast, figyelmeztetik a tanitot ennek
4llandé ellendrzésére; ugyanakkor a helyes testtartas leirdsakor
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az szerepel, hogy a tenulék forditsik fejiiket kissé a jobb val-
luk felé. A valésagban azonban minden figyelmeztetés ellenére
is olyan iilésméd alakult ki a gyermekben, amelynél a jobb alsé
karja nagyobb mértékben nyugodott a padon, mint a bal; ebbél
ad6ddan a torzs is bizonyos mértékig balra fordult, és a tanulé
testtartdsa természetellenes lett.

Nagy vonasokban ezek voltak azok a problémék, amelyek a
kalligrafikus iras tanitésat jellemezték, s amelyek megsziinteté-
sét, és a ,szépiras” helyett az élet kovetelte lendiiletes, olvas-
hat6 folybiras kialakitasat célzé irasreformot életre hivtak.

Az irasreform elméletének kidolgozésa Luttor Ignac nevé-
hez fliz8dik. A reform lényegét abban latta, hogy jé/ olvashaté,
konnyen irhaté, folyamatos lendiiletet biztosité betformékat és
kapcsolasi médokat kell tanitani . ,, Konnyen, folyamatos lendii-
lettel csak az tud irni, aki a betfialak szabatos szerkezetét is-
meri, és gyakorlatot szerzett a célszerli mozdulatokkal és alkal-
mas eszkozokkel val6 irasban. A bet(ialaknak tehat egyszeriinek
kell lennie. hogy a szemen keresztill megérthessiik, és emlé-
kezetiinkbe véshessiik, szerkezetének pedig meg kell felelnie a
kivetitd mozgast végzd kéz természetes képességeinek.” 1° Az
frasreform tehdt nemcsak a betlialakok, azok kapcsolasi méd-
janak megvaltoztatasara, hanem az irdshoz hasznélt eszkozok
(toll, tollszar, fiizet) médositaséra is kiterjedt.

A kézirassal szemben tdmasztott legalapvetdbb kovetelmény
az olvashatbsag, ezért a bet(ialakokat gy kell megvaltoztatni,
hogy ennek a célnek az elérését legjobban szolgaljak. Ez eset-
ben az fras folyamatossagéat és lendiiletességét az irdsmozgés
balrél jobbra haladdsat szolgalé kotési, kapcsolasi médok biz-
tositjak. A Luttor-féle koncepcié a kezdeti szakaszban szinte
mindent ennek a célnak rendelt ald, ami az olvashat6sagot, az
iraskép attekinthet8ségét megnehezitette. Oldal Anna egyrészt
a betiifotmak egyszer(isitése, masrészt a tanithatésag, a méd-
szer kidolgozasa terén kapcsolédott be az irdsreformba.

A lényeges valtoztatasok roviden a kovetkezdkben foglalha-
ték Ossze:

Az ellipszisekre épiilé dblt irds helyett a korokre — karikakra
— épiils 4ll6 irdst tanitottak. Ez azonnal megvéltoztatta a fiizet-
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tertast, mert a korabbi 30 fokos ferdeség helyett a pad szélével
parhuzamos fiizetelhelyezés valt sziikségessé. Ebbdl kovetkezett
azutéan, hogy a tanulé testtartasa is megvaltozott, mert nem volt
szilkség sem a fej, sem a torzs elforditdsara, hanem a mellkas
természetesen parhuzamos maradt a paddal.

Az arnyalt jellegli kalligrafikus iras helyett az egyenletes vo-
nalvastagsagl iras lett altalanos.Ez az irbszer — a toll — meg-
valtoztatasat hozta magéval. A hegyes toll helyett domboritott
hegy( tollat hasznaltak. Ez a toll kevésbé volt rugalmas, mint
a korabbi hegyes, de siman szaladt a papiron, nem kellett félni
a megakadastél és a tinta froccsenésétdl.

Megvéltozott a fiizet vonalazasa is. Korabban az elsd osz-
talyban a négyvonalas fiizetet hasznéltak, amelyben a harom
vonalkdz nem azonos szélességli volt: a kozépméretii betlik vo-
nalkoze keskenyebb volt, mint a felfele és lefele nagyobbitott
betliszarak vonalkoze. Ennek kovetkeztében ezek a betfiszarak
kissé aranytalanna is tették az irast. A reformfiizetek egyvona-
lasak voltak, 11-13 miliméteres sortavolsaggal. A tanulék nem
a vonalra irtak, hanem a k6zépmeéret(i betlik a vonalkéz kozépsd
harmadéban helyezkedtek el, a felfele és lefele nyGjtott betiik
szarhosszilisdga pedig azonos volt a kozépbetil nagysagaval. A
sor elején harom karikaval jelezték a vonalkdz harmadolasat, és
ez ny(jtott tijékoztatast a gyermek szamara a betiik elhelyezé-
séhez.

Az irés tanitasa harom fokozatban tortént:

A betli ismertetéssel parhuzamosan az alap- vagy kiindulé
frast tanitottak. Ennek betfiformai harom kivétellel megegyeztek
a nyomtatott bet(ikkel. Azonban az a, g, y nyomtatott forméja a
kisgyermek szamara nehezen irhatd, ezért a betfitanitas idésza-
kaban az egyszerlisitett . blokk™ betiit tanitottdk olvasni is, irni
is. (a, 4 — karika, jobb oldalan vele érintkezd egyenes fiiggdlges
vonal; g — karika, jobb oldalan a karikaval érintkezd kétszeres
nagysag(, alul balra iveld vonal; y — kdzépbet(i nagysag ivelés

" befejezd vonalelem ugyanaz, mint a g -nél.)

E harom bet(i alakjanak megvaltoztatasat a reform ellenzdi
részérdl - mert akadtak azért bdven — sok tdmadéas érte, fOleg
az olvaséstanitas szemszogébdl. Ez a tabor azzal érvelt, hogy
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olyan betiiforma olvasasat tanitjak, amellyel a gyermek elvétve
talélkozik, mert a konyvekben, Gjsagokban nem ezek a betflik
szerepelnek.

A kiindulé irds tanitasanak elvi indoklasa (igy hangzott,
hogy az irds olvashatésigat ezeknek az alapforméiknak a be-
gyakorlottsaga adja, mert a folyamatos irds nem mas, mint az
alapforméaknak a legegyszerf{ibb és legcélszer(ibb osszekapcso-
lasa. E harom beti hagyoményos, nyomtatott forméajanak meg-
véltoztatisa azt is magéval hozta, hogy (j abécés kdnyveket
kellett irni, amelyekben mar ezek a betiik szerepeltek, s a tobbi
betfinél is az alapformakat kellett alkalmazni.

A nagybetiik ismertetésénél az alapiras betiii mellett meg-
tanitottdk az atmeneti betliformakat is, de a kisbetliket még
ebben az iddszakban is alapirassal irtak.

Miutan az olvasés tanitdsdban a betfiismertetd rész befe-
jezbdott, attértek az dtmeneti betliformak betiicsoportonkénti
megtanitaséra. Ez abban &llt, hogy az alapirés .. merev” betfit
kezdd és befejezd vonalelemekkel ., hajlékonyabba” tették: volta-
képpen kapcsol6 vonalelemekkel formaltak, de még mindig kiilon
irtak a szavakban az egyes betliket, hogy az alapformak minél
jobban rogziiljenek. Ezt az 4talakitast tiz betiicsoportban mint-
egy négy hét alatt végezték el.

Miutan mind a kis-, mind a nagybetiik &tmeneti formajanak
megismerésével - az alapiras betfiinek hajlékonnya tételével — a
betlik kapcsolhatéva valtak, kovetkezhetett a folyamatos iras
megtanitasa, ami ilyen elékészités utan a tanév befejezd két
hénapjaban tortént meg. '

Az irds olvashat6sagat — mint errdl az elé6z6ekben mar sz6
volt - az alapbet(ikre val6 visszavezetés biztositotta. Ezt ellen-
Srizendd gyakorldskor néha az irott szavak betfire szines ceru-
zéval réirtdk az alapirds betliformait. Akkor volt szabalyos az
irds, hogyha az alapbetiik tavolsidga egyenld volt, és a kapcso-
I6vonalak nem torzitottak el az alapformakat.

Az irés lendiiletét a kapcsoléelemeknek kellett szolgalniuk.
Ezek rovid kis szigonyvonalak, hurokvonalak és jobbra fordulé
ivelések voltak. Gondot jelentett azonban az a, d, g, o, valamint
a c¢ kapcsoldsa szb kozben. Sz6 elején ezeknek a betliknek az
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frasat az 6raszamlap kettesénél kezdték, onnan kiindulva alaki-
tottdk a karikat (korvonalat). Ha szé kozben is igy jarnank el,
ugyanaz a lendiiletet megtord ingamozgas jonne létre, amelyrdl-
mar a kalligrafikus irasnal szé volt. Mas megoldast kellett hét
keresni, és ez a betli kezddpontjanak az athelyezése volt. Megfi-
gyelhetd, ha karikdkat akarunk folyamatosan egymas mellé raj-
zolni = irni -, akkor a jobbrél balra haladé irdsmozdulatot az
éraszamlap 9-esénél megallva, s onnan korbehaladva tudjuk a
legkonnyebben, leglendiiletesebben folyamatosan irni. Az a, d,
&. 0 szbkozi irasakor tehat az el6zd betl kapcsoldvonaldval meg-
4llva a bet(ikozép magassagaban, jobbrél balra haladva alakitjuk
a betfiforméat. A kor zarédasakor -mivel az most a bet(i bal olda-
lan fejezédik be — kétféle megoldas adédik: vagy haladok tovabb
a korvonalon mindaddig, amig a betii kdvetkezd vonalelemének
kezdbpontjéhoz érek, vagy a talalkozasi ponttél — az éraszam-
lap 9-esétdl — a betli kézepén athaladé hurkolassal folytatom az
iréast.

A cirdsanal ez a méd nem alkalmazhaté. Ha ott az alakitas
minden mozdulatat papiron végezziik, nem iktathaté ki az inga-
mozgés , ezért az irasreform ezt Ggy kiiszobolte ki, hogy a beti
irasat két részre vagta: els6 mozzanatként elment az irészer az
braszamlap 2-eséig, azt kovetden felemelve az irdeszkozt, s az
el6z8 vonalelem kozepénél — éraszdmlap 9-esénél — letéve foly-
tatédott az irés.

Kétségtelen, hogy az irdstanitasnak az a, ¢, d, g, o irdsa -
kapcsolédasa — a legkritikusabb pontja, de, sajnos, nincs olyan
megoldas, amely a balrél jobbra haladé folyamatos irasnél ko-
vetkezetes logikaval egyértelmiien, egységesen végigvihetd lenne.
Eppen ezért nem véletlen, hogy irastanitisunk metodikijaban
mindig ezen a teriileten langoltak fel a legkeményebb vitak, de
sohasem sziilethetett mindenféle szempontnak eleget tenni tudé
megoldas.

Az irdsreform az irasmozgas érvényesiilése érdekében mé-
dositotta néhény bet(i korabbi alakjat. Igy példsul az f kapcso-
I6vonalat — melyet a betliszar irdsa utan a tollat felemelve kell
irni — most a betliszaron visszafelé haladva, a betiikozépen kis
hurkoléssal kellett alakitani; vagy az A athiizasat a jobbra lefelé
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haladé betfielem alsé pontjatdl visszafele haladé fekvd hurok-
vonallal oldotta meg; ilyen elvi meggondolasbél valtoztatta meg
at,aB,a Q betii alakjat:

L AB QG

Az r kiindulé (alapirasos) alakjat mér az 4tmeneti iras betii-
ismertetésénél megvaltoztattdk, mert az alapforma lefelé hajlé
ivelésii, és ehhez nem lehetett kapcsolni a kdvetkezd betiit. A
régi — dolt iradsnal hasznélt — betliformat azért nem vették at,
mert a kerek betiik kivételével minden betii hegyes szigony-
vonallal kapcsolédik, hogy az alapirds betiiforméja legkevésbé
médosuljon. (Ennek mond ellent az, hogy a b, e , h, k hu-
rokvonallal kapcsolédik, mert az irdsmozgas ezeknél a betiiknél
is a szigonyvonal hosszabbitdsa, illetve az e-nél az alapforma
hurokvonalanak irdsa.) Tehéat az r lett volna az egyetlen beti,
amelyet ivelten kapcsolnak. A kapcsolas analédgiaja itt er8sebb
lett az alapbet( valtozatlansdginak megdrzésénél.

A r atmeneti alakja ugyanis meglehet8sen erdltetett, s a
reformiras bet(alakjaitdl erdsen kirivé forméat kapott:

TH R e

Ellenallt a folyamatos kapcsolds logikajanak a s is. Mivel
az irott alakja balra fordulé iveléssel fejez8dik be, csak abban
az esetben lehetne hozza folyamatosan kapcsolni, ha valami-
lyen mesterséges, erdltetett vonalmenetet — 6nmagéban, vagy
kis hurokkal fordulé vonalvezetést mint a Q vagy a f , ¢ esete -
iktattak volna be. Volt is a kisérletezési szakaszban ilyen prébal-
kozés, de ez az iras olvashatésagat rontotta, mert a kiilonbo6z8-
képpen kapcsolédd betlik esetében ennek a huroknak az alakja
teljesen deformélta a s -t. Itt tehat nem maradt mas lehetdség,
mint a s irasa utan felemelni az irészert, és 6nallé6 kapcsolévo-
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nallal irni a kovetkezd betfit. Lényegében ugyanez a helyzet a
magasan vagy balra fordulva befejez3d8 nagybetiik (I. N, O, P,
S. T. V. W) esetében.

Lehetne még tovabb elemezni, részletezni az irasreform ala-
pelveit és betliformait, a betlik alakvéltozasait, a kapcsolis lo-
gikajat. de az messze vezetne. Ennyit azonban sziikséges volt
mégis elmondani, hogy érzékelhetd legyen., mi az, amit az iras-
reform az olvashaté, lendiiletes folyéiras kialakitasa érdekében
megoldott. Az is érzékelhetd az elmondottakbél, hogy lehetetlen
minden bet{i alakitasara és kapcsoldsara érvényes logika kovet-
kezetes végigvitele, mert a klasszikus betiialakok — melyekre a
reformiras megalkot6i elgondolasukat visszavezetik — ellenélinak
minden irdsidegen megoldasnak.

Az eddig elmondottakban Oldal Anna szerepe és érdeme
elsdsorban abban éllott, hogy a Luttor altal a reform kezdeti
szakaszaban kialakitott betliformak és kapcsolasi médok talzé
hurkolésait — amib8l a zsinérirds elnevezés szarmazott — lefa-
ragta. A betiialakitasnak és kapcsolasnak olyan ésszer(i vilto-
zatat dolgozta ki, amely a kiindulé irds betilire tdmaszkodva
segiti az olvashat6 irds kialakulasat, megersodését, a kapcso-
las eseteit részben egyszer(isitve, részben a lehet8ségeken be-
liil egységesitve a lendiiletes irdst megalapozta. Ennél azonban
lényegesebb az a hatas, amelyet az irastanitds médszerének ki-
dolgozaséval gyakorolt.

A reformiras kialakuldsat megel8z86 id8ben az iras-
tanitas meglehetdsen gépies, és ebbdl adédban a gyermek sza-
méra igencsak unalmas volt. Médszerére vonatkozéan az 1925/32.
tanterv utasitéasi részében ez olvashaté: ., Az egyes betiik irasa-
nak gyakorlasat eldgyakorlatok elézzék meg! Ezeknek az el-
gyakorlatoknak az anyagéat az egyes betf(ik jellemz8 vonalelemei
szolgaltatjdk. A vonalelemek irdsat addig gyakoroltassa a ta-
nité, mig a gyermekek azokat szépen, szabélyosan és kdnnye-
dén nem irjak! Hogy az elégyakorlatok hosszadalmassaga miatt
a gyermekek meg ne Ginjak az irdst, s ez 8ket elhamarkodasra,
felilletes gyakorlasra vezesse, a tanité az eldgyakorlatok anya-
gat is, meg a betliket is ossza csoportokra; s egyszerre csak
az egyes csoportok anyaganak irasat gyakoroltassa! Ez a cso-
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portosités a rokonalakl betlik vonalelemei szerint torténjék! Az
egyes vonalcsoportok irdsdnak gyakorldsa utan a beldliik ossze-
allithaté betiliket, majd a betiikbdl 6sszeallithaté szavakat, ké-
s8bb mondatokat irassunk!” 1® Ezeket a vonalelemeket az irott
betliformakbél absztrahaltak, és a fiizet — tabla - vonalazasanak
megfeleld nagysagban sorokon keresztiil irattak, gyakoroltattak.
Lélekold, a gyermektdl teljesen idegen, gépies gyakorlas volt ez.
Az Oldal Anna éltal kikisérletezett médszer tokéletesen szaki-
tott ezzel.

Az irastanitas (ij mbédszerének elvi alapja az volt, hogy a kis-
gyermek kezét alkalmassa kell tenni az irdsmozgasra, és ennek
eszkozét altalanos izomlazitd, mozgasfelszabadité és mozgas-
fejlesztd gyakorlatokban latta.

Az iras a csukld, a kézfej és az ujjak 6sszehangolt, j6l koor-
dinélt mikromozgasan alapul. Ezeket a mozdulatokat kell a gyer-
meknek elsajatitania. E mozgasok kialakitdsakor nem mindegy,
hogy mivel, mire és hogyan ,irnak” .

A tizes-hlszas években — elsdsorban a falusi iskoldkban —
még 4ltaldnos volt a palatabla, palavesszd hasznalata. Ez ma
maér csak pedagbgiatorténeti érdekesség, de jomagam a hiiszas
évek masodik felében még ezen kezdtem az irastanulést. A pa-
latabla kbékemény feliiletére a merev és torékeny palavesszdvel
kin-keserves volt az irds; a vékony iréeszkdz kemény fogéasatél
egy-kettdre szinte gorcsbe randult a kéz. Lényegesen javult a
helyzet, amikor - szamfiizve a palatablat — a kezdeti szakasz-
ban is fiizetbe kellett (lehetett) irni. Ha a ceruza kelld puhasagii
volt, mar sokkal kdnnyebben ment az irds, de a fiizet vonalrend-
szere még mindig szigorl korlatot jelentett. Amikor a tintéval
valé irésra tértek at, akkor meg a hegyes toll akadoz4sa okozott
nehézséget. :

Oldal Anna médszertani Gjitdsa a ,, mivel? mire?” kérdésre
adott Gj valasz kidolgozasaval indult. Az irastanitas kezdd idé-
szakaban - s mindaddig, amig ezt sziikségesnek latta — olyan
frészert adott a gyermek kezébe, amely a legkdnnyebb kézmoz-
gas, a legenyhébb érintés mellett is megfeleld nyomot hagy. A
kréta, zsirkréta, egészen puha szines irén — a kék-piros szinfi
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igynevezett postairon — volt a gyermek elsd irbeszkoze. Ezekkel
egészen konnyed mozgéssal volt képes a gyermek irmi.

Lényeges véltoztatast jelentett a ,, mire?” kérdésre adott va-
lasza. A reformot megel&z8en azonnal a fiizet vonalrendszerébe
kellett irnia a gyermeknek; a kezdeti bizonytalan irasmozdulato-
kat igy tobbszorosen nehezitette, hogy a betfielem, majd kés6bb
a bet(i kitoltse, illetve tal ne Iépje a vonalkozt. Mivel a gyermek
irészerhasznélata, frasmozgésa még kialakulatlan, bizonytalan .
volt, a vonalrendszer nemhogy segitette, hanem inkabb gétolta
a gyermeket. Ezt a helyzetet kellett feloldani.

Tantermének faldra kisméret(i fekete tablakat tetetett. Min-
den tanulénak jutott egy-egy kis tabla. Az elsd prébalkozasokat
azutan ezen végezték krétaval. Nagy eldnye volt, hogy nagy mé-
retben és ugyandgy kellett — lehetett - irni, mint ahogyan a
tanité néni a nagy tablara irt. Konnyed mozgassal, t6bbszori
stfuttatissal rogz8dott a mozgés, amit azutdn a tovibbiakban
mar csak vizszintesbe kellett atvinni. De azt sem a fiizetben
kezdték, hanem djsagpapirra, vonal nélkiili irélapra zsirkréta-
val vagy puha, szines irénnal, ugyanolyan konnyed mozgassal,
tobbszori . atrajzolassal”. Nem okozott gondot, hogy az egyik
nagyobb, a méasik kisebb alakban irta, rajzolta a betiit. illetve a
bet(i irasat eldkészitd, segitd vonalelemeket.

A médszerben a legalapvetdbb valtozast a , hogyan?” je-
lentette. Az volt Oldal Anna véleménye, hogy az irastanitast a
gyermek természetes rajzi kifejezd vagyara kell épiteni. Rajzolni
minden gyermek szeret, tehat a betfiirdst — legalabb kezdetben
- célszer( valamilyen természetes formabdl levezetni. Mikozben
a gyermek vézol, rajzol, kezdetben nagy, majd egyre kisseb-
bedd mozgas kozben egyrészt rogzddik a betliforma, masrészt
az irbeszkozt tart6 és mozgatd kéz — aujjak — gyakoroljak, meg-
szerzik azt a koordinalt izommozgéast, amely a csukl6, a kézfej
és az ujjak osszehangolt finommozgasa révén az irashoz nélkii-
I6zhetetlen. Az o betli vazolasanal egy barack rajzabél indultak
ki;: a kiindulé abran az 6ramutaté jarasaval ellentétes irdnyi
vonalvezetéssel tobbszor atfuttatva az ir6eszkozt — melynek ko-
vetkeztében a rajzon szerepld kis csutka és horpadas eltiinik —
kialakult a betf(l jellegzetes korvonala.
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A tanul6k munkajat a kovetkez8 mozzanatokra bontotta:

1. A tablan latott abrat irbeszkoz nélkiil, Ggynevezett leve-
gbirassal egész kar, alsékar, csuklo- és ujjmozgassal utanoztak
a tanuldk. A nagy alakban végzett mozgas kozben érzékeli leg-
jobban a gyermek az alakitds médjat. A mozgasnak ez a. belsd
érzékelése konnyiti azutan meg, hogy redukalva a mozgas nagy-
sagat — kar-, csuklé-, ujjmozgatas — természetes nagysagban is
relativ biztonsaggal alakitja a bet(it.

2. Ezt kovetSen a gyermekek kiléptek a padbél, és a kis
gyakorl6 tablara — vagy ha olyan volt a pad, annak felcsapott
feddlapjan — a leveg8irasnal alkalmazott fokozat szerint felvazol-
ték, és a begyakorlandé mozdulat iranyanak megfelelen tobb-
szor atfuttattak krétajukat a betli rajzan. Ha a tanteremben
- felszerelés hianyaban — ez nem volt lehetséges, akkor cso-
magolépapiron, Gjsagpapiron is elvégezhették ezt a gyakorlatot,
melynek funkciéja, hogy allé6 helyzetben rajzolgassanak, firkal-
janak agy. hogy keziikre ne nehezedjenek, és annak mozgasat
testiik sdlyaval ne gatoljak.

3. Mikor mér az alakitas vonalvezetését igy begyakorol-
ték, visszaiiltek a padba és maguk eldtt egyenesen tartott irb-
lapra alig tamasztott karral, csuklémozgéssal el8sz6r mintegy 5-
6 centiméter magassagban, majd ezt kovetden a csukléra kony-
nyedén tamaszkodé kézfejjel, ujjmozdulatokkal ujjnyi nagysag-
ban gyakoroltak. Ennek a gyakorlatnak még mindig nem a grafit
ceruza, hanem a puha, szines irén volt az eszkoze.

4. Ezeken a fokozatokon keresztiil jutottak el végiil oda,
hogy a gyakorlast az irdsnal szokisos természetes kéztartassal,
a kisujjra konnyedén tamaszkodd kézzel végezzék.

A sima irélapon a betlinagysag nem volt kotott. Minden
gyermek maga valasztotta meg — a mintalapon latott elhelyezés
hatérain beliil = a betiinagysagot. A sima ir6lapon nem gatolta,
nem kototte meg a vonalrendszer, és maér itt megnyilt a lehe-
tosége annak, hogy ki-ki egyéniségének megfeleléen irjon, ami
azutén a késBbbiekben amgy is kialakul a kisebb vagy nagyobb
betiik irasaban. (Kis irasnak, nagy irasnak.)

Az irastanitasnak ezen az elsd szintjén még a kiindulé iras
betliform4it tanultak meg a gyermekek, az alapformakat. ame-

52

lyek a folyamatos irasnél az olvashatésigot hivatottak biztosi-
tani. Az irds azonban folyamatos vonalvezetés, és erre is eld
kell késziteni a tanul6kat. Erre a célra alkalmazték a ., sorminta-
kat” . Ezeknek elsddleges célja az volt, hogy az irashoz sziikséges
mozgéskoordinacidk kialakuldsit, gyakorlasat szolgaljak. Ezek-
nél mar nem vazolgattak, hanem egy vonalnyommal . irtdk” a
vonalelemeket, vonalelem-kombinaciékat. Természetesen a kéz
vonalalakité készségének fejlesztésén tal ezek mar hozzajarul-
tak a térelrendezd képesség fejlesztéséhez. A sormintik irasa-
nak funkciéjat Oldal Anna a kovetkezdkben fogalmazta meg:
.Igy szokja meg a szem és a kéz a formak egyenld vagy ritmi-
kusan véltoz6 nagysagat, a vonal menete és a részek helyzete
szerint sziikséges fegyelmezett mozdulatokat, a sor egyenes ala-
kitasat, a helyes, a feltiin8en jél elvilasztd és mindig egyenld
sortavolsagokat, a sor egyenld kezdését és végzését, vagyis a jol
attekinthetd és izlést mutaté gazdalkodast a rendelkezésre all6
papirmezdn.” 7
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Elgondolkodtaté Oldal Anna felfogasa, véleménye a balke-
zességrdl . Tisztaban volt a balkezesség idegrendszeri alapjaval,
és leirta, hogy ezeket a gyermekeket hirtelen és er8szakosan nem
szabad eltiltani a bal kéz hasznalatatél. De felfogisa nem volt
annyira parttalanul liberalis e téren, mint a mai gyakorlat. Erde-
kes médszert alkalmazott a jobb kéz hasznélatara szoktatashoz
kétkezes gyakorlatokkal igyekezett a jobb kéz helyes irdsmozga-
séra ravezetni a gyermeket. A levegdirast és a nagyalakii vazo-
last két kézzel is végeztette, s ekozben a két kéz szimmetrikus
mozgatasaban a jobb kéz végezte a vonalelem vagy betii alaki-
tasanak helyes mozgéasét, a bal kéz pedig annak tiikorképét. (A
két kéznek ilyen mozgasa — jobbkezességtdl, balkezességtdl fiig-
getleniil — természetes; testneveléséran a kargyakorlatok kozott
szamtalan formaban végzi ezt a gyermek: karlendités, karkorzés
stb.) A levegéirés utan a nagyalaki vazolasnél ugyanigy jart el.
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Ezt kovetden a balkezes mozgast, vdzolast elhagyta, és
csak a jobb kéz dolgozott. llyen gyakorlassal fokozatosan, szinte
jatszva, legalabbis minden erdsebb razkédtatas nélkiil térnek at
a jobb kéz hasznélatéra.

A kétkezes gyakorlatokat egyrészt azert is végezték, hogy
a jobbkezesek bal keze iigyesedjék, méasrészt a balkezesek jobb
kezének tehetetlenségét feloldjak. A bal kéz munkéaja ugyanis
a jobb kéz hasznalatat is tamogatja. A levegdiras tehat egy-
forman iigyesiti a kezet, és teszi biztosabbd a szemmértéket,
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mert a levegdben a kar és a kéz sokszor atfutott a soron lévd
mintan, s a mozgést a szem is figyelemmel kisérte.1®

Mai irastanitasunk sok mindent hasznosit abbdl, amit Oldal
Anna évtizedekkel ezeldtt kidolgozott és alkalmazott. Az irasre-
formmal kapcsolatos tevékenységében a médszer kidolgozésa
volt a maradandébb, és kéar, hogy annak gazdag tarhazabél sok
minden feledésbe meriilt.

Az 4bécéskonyviré

Els8 abécéskonyvét — melyet Haros Antallal kdzdsen irt —
1928-ban engedélyezte az akkori Vallas- és Kozoktatasiigyi Mi-
nisztérium (40.855/1928.1l1/a.sz.), Kiad6ja a Kaldsz Konyvki-
ad6 Részvénytarsaség volt. A kdnyv népszeriliségét és hasznal-
hatésagét jelzi, hogy atdolgozott kiadasa 1945 utan is haszna-
latban volt (engedélyének szama 25.800/1945.1Il. VKM.). Nyil-
van ez is hozzéjarult ahhoz, hogy az éltaldnos iskola szdméra
készitendd tankonyvsorozat elsd osztalyos kotetének irdsara &
kapott megbizast a minisztériumt6l. Mar az 1928-ban megje-
lent 4bécéskonyve is tudatos és kiforrott pedagégiai munka.
Mégis, ha osszehasonlitjuk a két évtizeddel késdbbivel, lathat-
juk, mennyit fejldd6tt, tisztult tankonyvének tartalma, mennyire
vildgosan érvényesiil benne a pedagédgia, a psziholégia fejlddé-
sének, kutatasi eredményének hasznositasa.

Mindkét tankonyv az olvasastanitas fonomimikai , jelképes
médszerére épiil. Mar az 1905-6s népiskola tantervhez késziilt
médszertani utasitds utal arra, hogy az addig évtizedeken at
hasznélt, Ggynevezett frva-olvastaté olvasas—iras tanitasi méd-
szer mellett kisérletek folynak eredményesebb, a tanitast meg-
konnyitd eljarasokra. Ugy értékeli azonban, hogy — elismerve
a kisérlet jogossagit — nem tekinthet8k még befejezettnek a
moédszer megvéltoztatasara iranyul6 torekvések. Gyakorlatilag ~
tobbkonyv( iskolardl 1évén szé6 — nyitva hagyta, a pedagégusra
bizta annak eldontését, hogy melyik médszer kényve alapjan
kivanja tanitani az olvasast-irast az elsé osztalyban.

Az 1925-6s tantervhez kiadott utasitds - nem tiltva a mas
modszer alapjan torténd tanitast — mar egyértelmiien a fonomi-
mika médszere mellett foglal allast; kifejezve ezt azzal is, hogy
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az irva-olvasé médszerrel 6sszehasonlitva kiemeli a fonomimika
eldnyeit. Erdemes ezt sorra venni ann4l is inkabb, mert az 1950-
es évektdl kotelezdvé tett — és ismét csak egykonyviivé vélé —
olvaséds-iras tanitasanak analitikus—szintetikus mbdszere gya-
korlatilag sok vonatkozasban visszakanyarodott ehhez, de nem
a régi elvi alapon, hanem zommel kiils tényezSk hatésara.

A fonomimika elényeit az 1932-ben kiadott médszertani
utasitds a kovetkez8kben foglalja 6ssze:

a) Az irva-olvastaté médszer hosszadalmas hangoztatési
eldgyakorlatokkal sz6elemzés (analizis) atjan juttatja el a gyer-
meket a hanghoz, s ezt a hatéves gyermek szdmira megerdl-
tetdnek tartja. Ezzel szemben a fonomimikai eljaras valamely
emberi, allati, természeti hang utanzasaval 6nalléan véteti észre
a hangot, s ez kozelebb all a gyermek értelmi- és kedélyvilaga-
hoz.

b) A hangok emlékének megdrzését és szavakké valé ossze-
kapcsolasét az irva-olvastaté moédszer csupén a hallasra bizza.
A fonomimikai eljaras a hanghoz mimikai jelet — motorikus funk-
ciét — is kapcsol, s ez a hangok 6sszekapcsolésat nagymértékben
megkdnnyiti.

c) Az frva-olvastaté médszer a hangot minden tdmaszték
nélkiil kapcsolja a betii alakjahoz. A fonomimika a betiit a hang-
forrast nyujté képbdl szdrmaztatja — mellyel a hanghoz kapcso-
16d6é mimikai jel is szoros kapcsolatban van —, s ezzel a jelképpel
olyan képzettarsitast végez, amely a betli képének felismerését
megkdnnyiti.

d) Mig az irva-olvastaté médszer tisztan logikai alapra épiil
fel — amely a kis gyermek szdméra meglehet8sen nehézkes —, a
fonomimikai és jelképes eljaras jobban alkalmazkodik a gyer-
meki lélekhez, és a képzeletnek. a gyermek utanzé és jatékos
Osztonének is tag teret biztosit.

Ebben az elvi 6sszevetésben kétségteleniil sok igazsag van.
De az is tény — és errdl méar az iraseform kapcsan tértént emli-
tés —, hogy egyrészt bizonyos mddszertani elemeknek tilhajtasa
sohasem kivanatos, masrészt nem létezik olyan médszer, amely
toretlen logikaval, negativ hatasok nélkiil érvényesithetd lenne.
A fonomimikéaval szemben — elismerve ugyan a hang és betiiis-

-
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mertetés kezdeti szakaszédban tapasztalhat6 feltétlen eldnyeit —
kritikaként legtobbszor az hangzott el, hogy a hanghoz kapcsolt
kézjelrdl igen nehéz leszoktatni a gyermeket, és még akkor is
mutatjak a jeleket, amikor mar nehézség nélkiil kapcsoljak ossze
a betfliket az olvasaskor. Az is gyakori kritika targya volt, hogy
a hang szédrmaztatasdhoz kozolt kép alapjan esetenként csak
mesterkélt torténetek kiagyaldsaval lehetett eljutni a hanghoz.
Maga Oldal Anna egy tanitisi éravazlatihoz fiizott megjegy-
zésében ezt irja: . A tanulok a mesterkélt, bet(ih6z idomitott,
mondvacsinalt betlimeséket egy cseppet sem szeretik. Harom-
négy betii megismerése utin mar nézegetik, hogy a konyvben
mi kovetkezik. Egyszeriibb és természetesebb az eljarasunk, ha
ezt mondjuk: Az eddig tanult betiiket mér j6l tudjatok. Tanul-
junk egy Gjabbat!” *° Ez a megjegyzés kitiinden mutatja meg azt
a felfogast, hogy a tanitas soran alkalmazott médszerek meg-
vélasztasiban kellSen rugalmasnak kell lenni; mindig alkalmaz-
kodni kell a tanulék fejlettségi fokdhoz, az alkaimazott médszer
sziikségességének iddtartamahoz, mert ami segit. konnyit kez-
detben, az induldsnil, az nehezithet, gatolhat, ha az indokoltnél,
a sziikségesnél hosszabb id8tartamban alkalmazzuk. Ezzel a fel-
fogaséaval a médszertani formalizmust utasitotta el.

Az 4bécéskonyvek egyik kozponti problémaja a tanitandé
betlik sorrendje. Ha az olvaséas és az iras tanitdsa parhuzamo-
san halad, akkor nem keriilhetd meg az irastanitasnak az az elve,
hogy a konnyebben irhaté — alakithat6 — betfiktdl haladjanak a
nehezebben alakithaték felé. igy a maganhangz6k megtanitasa
utén az n, m, t. I, h, klehet a legcélszer(ibb sorrend. Ez azonban
nem mindenben felel meg az olvaséastanitas azon kovetelményé-
nek, mely szerint a betfisorrendet az hatarozza meg, hogy mely
betfikkel lehet a legtobb értelmes sz6t, majd ezt kovetGen mon-
datot olvastatni. A méssalhangzék megtanitasanak sorrendjébe
azutén feltétleniil belejatszik, hogy melyiket lehet folyamatosan
hangoztatni, konnyen képezni, mellékhangzé nélkiil kiejteni stb.

A betflisorrend eldontésére is lehet tobbféle egészséges komp-
romisszumot kotni:

— El&szor csak olvasni tanulnak a gyerekek, s csak a kisbe-
tlik megismerése utan kovetkezik az iras. A betliismertetés
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id8szakaban irasi eldgyakorlatokat végeznek, mely azutan
a gyorsitott tempéju, betlicsoportonkénti irastanitdst meg-
konnyiti

— Masik megoldas lehet a késleltetett irdstanitasnak az a médja,
amikor nem varjak meg a kisbetiik tanitdsanak befejezését,
hanem négy-hat héttel késleltetve kezdddik az iras tanitasa,
de a betlicsoportonkénti iratassal a kétjegyli betiik tanita-
sénak kezdetére behozzik a lemaradast.

— A reformiras bevezetésével ez a probléma leegyszer(isod6tt,
mert az olvasastanitas idGszakaban csak az alapiras betfit
irjak — tehat azt, amit olvasnak is —, és a folyamatos iras
megtanuldsa mésodik osztalyra marad. Ennél a megoldasi
moédnal az alapiras gyakorlasa hatasosan segiti az olvasis-
tanitast
Oldal Anna elsé abécéskonyve az elsé megoldast valasz-

totta. Betiisorrendje a kovetkezd: 4, é, i, o, u, a. e, 6, i, r, v,
t, m, ¢, n,z, s..stb. A szavak képzésénél az alabbi fokozatok
szerint jar el:

— két bet(ibdl 4116 szavak, melyek maganhangzéval kezdédnek;

— két betlibdl 4ll6 szavak, melyek massalhangzéval kezdéd-
nek;

— hérom bet(ibdl all6 egytagl szavak;

— kéttagh szavak;

— haromtagi szavak;

— mondatok.

Mint lathaté, gondosan szem eldtt tartja a fokozatossagot.
Az els§ méassalhangzé olvasisakor még csak kétbetlis szavak
szerepelnek. A méasodiknal mér harombetfisek is. A negyedik
méssalhangz6nal jelennek meg a kéttagli, a hetediknél a ha-
romtagli szavak. Itt jelenik meg az elsd mondat is: zim zim !
ziim ziim ! mi ez a ze ne? (A kézjel és a hangelvonés alapjat
képezd, a ., betlimesét” indukalé képen méhecskék ropkddnek.)
Ettdl kezdve azutdn szaporodnak a mondatok. A j tanitasanal
mér osszefiiggd szoveg is szerepel: n e sirj ju lis! mi a baj? mu
tasd az uj jad! mi van a bér a latt? ej, ej! hol az a tli? no jél
van! ne sirj méar!

Emlités tortént mar arrdl, hogy allandéan keresett, kuta-
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tott, vizsgalédott, hogy munkija egyre eredmémyesebb legyen.
Ez vilagosan kimutathaté az dltaldnos iskolak szaméara irt, 1947-
ben kiadott . Els8 konyviink” vizsgilatinil. Atveszi az el28ek-
b8l mindazt, amit jénak vél, s amit a gyakorlat igazol. de mar
lényegében meg is haladja.

A betlismertetési résznél két lényeges véltozast latunk:

— megvéltoztatja a betflisorrendet: a maganbangz6k utan:
n,r,m,c vl tstb.;

— mér az elsd massalhangzé tanitisakor olvastat kéttagi
szavakat, majd az Osszefiiggd szoveg is el6bb megjelenik.

A harmadik méssalhangzénél = m - megjelemnek a monda-
tok, egyeldre még irasjelek és a mondatkezdd nagybeti jelolése
nélkiil: 6 ma ma én nem me rem ma nem me rem A v-nél mar
szerepelnek a mondatvégi irasjelek. A t-nél pedig mar mindha-
rom mondatvégi irasjellel talalkozunk az osszafiiggd szovegben:
el ment a mo tor. el vit te er ndt. vit te, vit te, vit te. an ti,
te ra iil nél? rd 4m! vi ca, te rd iil nél? én nem! én nem! vi ca
nem iil ne rad! mi ért nem vi ca?

Olvasva a betismertetd rész szavait, majd mondatait, a ki-
viilallé, a problémét, az akadéalyokat nem ismerd komnyen veti fel
ezek esetenkénti docogdsségét, talan keresettségét, és nem latja
meg benne az dbécéskonyv iréjanak azt a torekvését, hogy a le-
het8ségek hatérain beliil — az addig ismert betiik szabta korlat —
minél eldbb olvashassanak a gyermekek rovid kis torténeteket:
lehetdleg az & életiikbdl ellesetteket, vagyaikat tiikrozdket, visel-
kedésiiket, tevékenységiiket iranyitokat. Olcsé dolog .csacska
kis szovegeknek” mindsiteni a betfiismertetd idészak kis olvas-
manyait, ha nem vessziik észre ezekben egyrészt a szerkesztésiik
nehézségeit, korlatait, méasrészt azt az igényt, hogy valamilyen
célra irdnyuljon: ismeretet adjon, rendezzen, neveljen, valamire
és valamerre iranyitson, késztessen. Ezeket a szdwegeket kiilon-
ben sem lehet 6nmagukban értékelni, hanem meli€e. mogéje kell
képzelni mindig a pedagégus alkot6 személyét, ala életet, Ossze-
fiiggést visz és teremt a szoveg és a gyermek kozott. Oldal Anna
esetében, az § tanitasi 6raiban pedig éppen ez volt a lényeg. A
a légkor, mely 6réit sthatotta, az a gyermekkozelség. amellyel
a kapcsolatot létesitette, a gyakorlat legegyszer(ibb eseteiben is
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érvényesiild véltozatossag, érdekesség,mely a figyelmet mindig
lekototte.

Abécéskonyveiben a betfiismertetd rész szovegeinek dssze-
allitdsdhoz gondos tanulmanyokat végzett. Haros Antallal - aki
tobb olvas6konyvnek volt szerzdje — éveken keresztiil vizsgélta a
gyermek sz6kincsét, nyelvezetét. A gy(ijtott szavak, kifejezések,
szblasok egyrészt segitséget nydjtottak a szovegek Osszeallita-
saban, masrészt tajékoztattak, hogy mely teriileteken, melyik
iranyban kell fejleszteni a tanulék beszédét. Az egyes betiik-
nél szerepld szovegek, rovid kis olvasményok mindegyike tartal-
mazott valamilyen neveld célzatot, olyan lehet&séget, hogy az
olvasottak vagy a hozzajuk fiizott magyarézatok erdltetés nél-
kiil motivaljanak. Minél el8bbre jutottak a betliismertetésben, a
szovegek annal természetesebbek, gordiilékenyebbek; annal ke-
vésbé érzddik, illetve vehetd észre a betlikészlet szabta keresett-
ség, és a didaktikussag. A kétjegyli massalhangz6knal azutén
mar megjelennek a jatékdalok, népi mondékak szovegei. (A cs
-nél: csigabiga bujj ki...; a gy-nél: gyiir(, gyiir(i, arany gyiri...;
a zs-nél: hatamon a zsdkom, zsdkomban a mékom...)

A nagybet(ik ismertetésénél szerepld olvasméanyok szovegei
mar alkalmazkodnak a tanmenet szerinti idészakhoz: évszakok,
iddjaras, iinnepek, illetve a mindennapi élettel kapcsolatos jele-
neteket, eseményeket dolgoznak fel: egészséges életmébd, mun-
kavégzés, kotelességtudat, sziildk iranti szeretet, jaték, széra-
kozas, pihenés stb.

A bet(iismertetést kovetd olvasmanyi részben mesék, rovid
versek, mondokak mellett ugyancsak a tanév iddszakahoz tar-
tozé olvasményokat taldlunk.

Vilagnézeti tartalmat illetden mind a Kalasz Kiadé 4ltal ki-
adott dbécéskonyv, mind az éltalanos iskolak szaméra irt Elsd
konyviink vallasos vilagnézetet, vallasi alapon nyugvé erkolcsi
meggy626dést képvisel. A vallasos szelleme azonban mentes
minden felekezeti szinezettdl; az egyetemes keresztény — ma
igy mondanénk: — okumenikus szemlélet, a mindennapok vall-
sossagét tiikrozi a hatéves gyermek szintjén. Ezt dokumental-
jak a keresztény iinnepekhez, a karacsonyhoz, a hhsvéthoz, a
piinkosdhoz kapcsol6dé olvasmanyok, a kiilonb6zé alkalmakra
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sz6l6 — reggeli, est, étkezés elbtti, utani — imadsagok. Ezt ter-
mészetesnek kell tekinteniink abban a korban, hiszen az altala-
nos iskolak szdmara eldirt Elsd konyviink is a torzulasok nélkiili
koaliciés id8szakban keletkezett. (Egyébként valészinli — talan
egyéb koriilmdnyektdl is befolyasolva —, ez is oka annak, hogy
a kovetkezd elsd osztalyos tankonyv irdsara a minisztérium mar
nem Oldal Annét kérte fel.)

Az erkolcsi tartalombél a leghangsilyosabb a csaldd : az
édesanya, édesapa munkéja, az irdntuk érzett szeretet, tiszte-
let; a nagysziilbk, testvérek; a csaladi Osszetartozas:; a csalad
védelmet, biztonsagot nyljté melege stb. Itt is szerepel a csalad
keresztény, vallaserkdlcsi vonatkozdsa — példaul az esti ima szo-
vege —, de mellette a vallastél fiiggetlennek tekinthetd erkolcsi
értékek: a szeretet, tisztelet, 6sszetartozas érzése, az egymasért
véllalt dldozat stb. kap nagy hangsilyt.

A csalad mellett a hazaszeretet téaplalasat kell kiemelni.
Ezt marcius 15-éhez kapcsolja mint a gyermeki tevékenységet
is megmozgaté — kokarda, nemzeti szinii zaszl6 készités — iin-
nephez. A nacionalista, revizionista, irredenta szemlélet tavol all
mind az egyik. mind a masik konyvtdl. A Kaldsz altal kiadott
abécéskonyv 1945 elbtti kiadasaiban szerepel ugyan a Hiszekegy
elsd versszaka, de az ebben az id8szakban a tanitast kezdd vagy
befejez& ima volt.Az Elsd konyviink az Unnepre késziiliink cimi
olvasmanyéahoz kapcsolva a Himnusz elsd két sorat tartalmazza,
irott szovegként pedig ez szerepel: Pista szavalt, Rézsika éne-
kelt. Berta magyar téncot jart. (Ebben az iddszakban tanulték
a P. R, B betiiket.) Keriili a hazafias frazisokat, arra szorit-
kozik, amin keresztiil a gyermek kapcsolédik a szabadsagharc
emlékiinnepéhez.

Az olvasmanyok kozott szinte valamennyi lényeges, alap-
vetd erkolcsi kategériar6l szé6 van: szorgalom, kitartds, igaz-
mondés, becsiiletesség, takarékossag, figyelmesség stb. Az Elsé
konyviinkben a Majus elseje cimii olvasmany igen szemlélete-
sen, a hatéves gyermek szintjén vilagitja meg a munka szer-
pét: A lakasunkat, kenyeriinket, konyveinket, ruhdinkat mind,
mind munkéskezek készitették. Egészségiinkért, tudasunkért is
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mennyien dolgoznak. A keziikkel, az esziikkel. Az erejiikkel és a
tudasukkal. :

Nagyon sok mese, viddm mondéka, jaték teszi a gyermek
szamara érdekessé, vonzvé az elsd konyvét. A mindennapi élet-
tel kapcsolatos ismeretek — kozlekedés, hol latunk feliratokat,
egészségiigy ismeretek, naptar stb. — olvasményai, versikéi mind
szorosan kapcsolédnak a gyermeki tevékenységhez.

A pedagégiai tudatossag kérdését mar érintettiik a betil-
ismertetd részhez kapcsolédva. Az Elsd konyviink olvasményi
részében mér olyan elemeket taldlunk, melyek — megel8zve ko-
rukat — magukban hordozzik a munkatankdnyv csiréit. Alljon

itt példaként!

Taléljatok szavakat a vonalak helyére!
Bokor, fa. Kiviil, beliil.
Tegnap, ma. Boruly=:aw..
Esé, szél. Asztal, szék.
Nyér; .o, Plrossudaln
Folyé, t6. Volgy. hegy.
Jégakihiva; Jonfeses, naw
Eg, fold. Oszinte, ravasz.
Hegyiu.boniins Osz;:t. 08
Kopér, viragos. Kemény, lagy.
Sotét, sz Szekrény, .......
Széna, szalma. Labda, hinta.
Kéorte, ........... Jolls .z5. 5152
Tompa, éles. Cipd, ruha.
Keskeny, ......... Kemény, .........
Kicsi, nagy. Alma, korte.
Olvad., ........... Oriss, ..........

. Most pedig rajzolok!” cimmel rajzokkal illusztralt kérdés-
felelet sorozat talalhatd, melynek elsdsorban fogalmi tisztézas
a célja — kerek, gombdly(, négyszogletes, parhuzamos —, de
emellett a helyesirasi készség alapozasat is igen eredményesen
tamogatja.
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Mllyen a g6lya? Ra)jz llyen hosszalaba.

Mllyen a zsemlye? Ra)z llyen kerek.

Millyen a bélyeg? Rajz llyen négysz8gletes.
Milyen a golyé? Rajz liyen g&mbdlyd.
Millyenek a gereblye fogal? Rajz llyen parhuzamosak.
Milyen a kat? Jajj, az olyan mély, hogy

nem rajJzolhatom Ide!

Sok egyéb aktivizal6, tevékenykedtetd feladat is szerepel
ebben a konyvben, amely a gyakorlbiskola egészére is jellemzd
élménypedagégianak, kiilsd és belsd tevekenykedtetésnek doku-
mentaéléja.

Az abécéskonyv irodalmi anyaganak szarmazasi helyét te-
kintve mind a Kalasz 4ltal kiadottban, mind az Elsd tankony-
viinkben elsd helyen kell emliteniink a népkoltéseket, népi mon-
dbkakat, talalés kérdéseket, népmeséket. Gazdag forras a meri-
tésre, és hélas teriilet is, mert nyelvezetiikben, targyukban, meg-
jelenési formajukban igen kozel allnak a kis gyermekhez. Mar a
kisbet(ik tanitasakor szerepel néhany olyan mondéka, amelyben
az éppen akkor tanitott hang, illetve betli halmozottan szere-
pel. A Kalédsz altal kiadott konyvben az egyéb eredetii versek,
mesék, olvasmanyok a huszas és az azt megeldzd évek altala-
nosan ismert — és ma mar tobbségiikben tidlhaladott vagy el is
felejtett — ir6inak, koltdinek irdsai szerepelnek, de magtalalha-
ték Benedek Elek, Gardonyi Géza, Sebdk Zsigmond, Herczag
Ferenc meséi is. A koltemények kozott elsdsorban Pésa Lajos
versei olvashat6k. Azutén elég sok a szerzé megjelolése nél-
kiil ,Az En Gjsagom” cimii gyermeklapbél atvett gyermekvers
és mese. Osszehasonlitva egyéb 4bécéskonyvekkel, Oldal Ann-
nak ez a konyve véltozatosabb, szinesebb még annak ellenére is,
hogy a mai fiilnek és a mai pedagégiai felfogasnak hellyel-kozzel
mar idegen.

Az . Elsd konyviink” szoveganyaga — meghagyva vagy at-
dolgozva a Kalasz kiadasét — nemcsak a pedagégiai tudatossag,
hanem az olvasményok tartalma, mindsége terén is magasabb
szint(. Elég sok az olyan onallé, eredeti alkotas, amelyben Oldal
Anna kitiinden hasznositja gyermekismeretét, az akkor mar tobb
mint hdrom évtizedes pedagégiai gyakorlatat; a mindennapi élet
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torténeteit, jelenségeit, helyzeteit igen szép nyelvezettel, vilagos
gondolatfiizéssel viszi kozel a gyermekhez. Tudatos benniik az
értelemre val6é hatis célzata, de sohasem nélkiil6zik az érzelmi
elemeket, a szandék, az akarat mozgésitasit. A koltemények
kozott taldlunk mar Ady, Babits, Jézsef Attila részleteket.

A j6 abécéskonyv az olvaséastanitisnak csak egyik — sziik-
séges, de nem elégséges — feltétele. A masik a pedagbgus sze-
mélye: felkésziiltsége, invenciégazdagséiga. otletessége. Az ol-
vaséstanitas legnehezebb id&szaka a betfiismertetés, annak is
elsGsorban a kezdeti szakasza. Ebben nincs Iényeges kiilonb-
ség még attdl fiiggben sem, hogy melyik médszer szerint tanit-
jak a gyermeket (irva-olvasis, fonomimika, globélis, analitikus-
szintetikus vagy annak valamelyik véltozata stb.). Oldal Anna
'tobb mint négy évtizedes palysja soran kezdetben a fonomimika,
majd amikor az Gtvenes évektdl kotelezvé tették: az analitikus-
szintetikus médszerrel tanitott. Mindkettdvel igen eredménye-
sen és igen magas szinten.

igen nagy gondot forditott a helyes hangképzésre, a hibat-
lan hangoztatasra. Ez nemcsak az érthetd beszéd, a j6 olvasis,
hanem az irds, a helyesiras feltétele is, igy a betfiismertetd idd-
szakban minden 6ra elején végeztek hangoztatasi, hangfelisme-
rési gyakorlatot. Ezt mindig dsszekapcsolta valamilyen formé-
ban a gyermek, az osztély életével, tevékenységével.

Egyik 6rajan a magéanhangzék felismerését haromfélekép-
pen gyakoroltatta:

- szajmozgasrol,

— fonomimikai jelrdl,

- betiirdl.

Az 6rat azzal kezdte, hogy kozolte a gyermekekkel, hogy
most azokat a hangokat fogjak gyakorolni, amelyek kéziil min-
den széban eléfordul valamelyik. Or3 kell figyelni, mert a néma
szajmozgasrdl kell leolvasni a hangot. Majd széjat az a , utdna
az i kiejtéséhez alakitotta,.s a tanulék errdl olvastak le.

- Kinek a nevét mondtam? (Felall Laci, Pali, Sanyi.)

Ugyanezt megismételték v , i , (Gyuszi, Gyuri), 4 , o,
(Gabor) és i . 6 (Miklés) hangokkal is.

A fonomimikai jelekkel hasonlé volt a feladat, de ekkor nem-
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csak 8, hanem a gyermekek is mutattédk a jeleket, és mondtak
a hangot.

Ezt kovetden a tablara irta az e, a, e, i, 4, o betiiket, és
kozosen elolvastak, majd megkérdezte, kinek a nevében vannak
ezek a hangok. (Szerdahelyi Gabor)

Gyermekszajnak is beilld eset adédott egyik bemutaté ora-
jan. Az 6 hang és betli tanitasa volt az 6ra anyaga. A tanuldk
bamulatos gyorsaséggal mondtak példédkat arra, hogy melyik
széban van a szb elején, végén és kozepén 6 hang. Ekkor Panni
néni megkérdezte, ki tud olyan sz6t mondani, amelyikben tobb
6 is van?

— M6l6 — vagta ki az egyik kisfid.

Igen 4m! De nem minden Horvath Mihaly tér kdrnyéki gyer-
mek tudhatja azt, hogy mi a mél6, tehat Panni néni rakérdezett!

A kisfiG egy pillanatra meghokkent, hogyan lehet ilyet kér-
dezni, azutdn a vilag legtermészetesebb hangjan kivagta:

— A mol6 olyan mint a stég.

— Stég? Hat az meg mi?

- Panni néni - lendiilt magyarazatba a kis gyermek -, a stég
az olyan, mint egy hid, csak nem ér at a tilsé partra.

A talpraesett magyarazat der(it varazsolt mind a tanulék,
mind a hallgaték szivébe.

Az olvaséas gyakorlasara igen valtozatos médokat hasznélt.
Elolvastatta ugyan mindig az abécéskonyv sz6, majd rovid szo-
veg anyagat, bar tisztaban volt vele, hogy a gyermekek tobbsége
azt méar nem olvassa, hanem emlékezetbdl mondja. Ezt meg is
mondta nekik, de megtoldotta azzal, hogy nem baj; a konyvet
mégis nézni kell, hogy jobban megjegyezzék, hogyan kell a sz6t
leirni. Hogy a gyermekeket valéban ,, olvasasra” késztesse, a tan-
konyvon kiviil mas eszkozoket is hasznalt: mozgathaté betlikbdl
rakott ki, csomagolépapirra irt fel szavakat, vagy egyszeriien a
tablara irottakat olvastatta a gyyermekekkel.

Kedvelt gyakorlasi médja volt a ., szofejlesztés”. Ezt tablara
irt vagy mozgathaté betlikbdl kirakott szavakkal egyarant alkal-
mazta. Lényege az volt, hogy vagy egy széban véltoztatott meg
betliket, aminek kovetkeztében a sz6 jelentése médosult, vagy
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egy .alapszé” utolsé szétagjat médositotta, mikdzben a szé
maga valtozatlan maradt.

Pl.: dél odlG édes is ko Ildm fo lyé
dal oda adbés is ko las fo lyo sé
dil ida idés is ko 14 ba foly hat
is ko la bél foly ta tas
is ko la hoz foly ton

A véltoztatasok mindig a tanulé szeme el8tt mentek végbe:
ezzel a figyelmet is fokozta, mert a gyermeket érdekelte, mi tor-
ténik. A megvaltozott szavakat azonnal értelmeztette, mondatba
helyeztette.

Ugyancsak 6nallé6 munkara késztette a gyermekeket sz6péa-
rok megkerestetésével: kék és rézsaszin papirra szavakat irt fel,
és elhelyezte a betlisinre vagy a tabla krétatartéjéra. A gyere-
keknek onélléan kellett megtaldlni, hogy melyik kék szinre irt
sz6hoz melyik rbézsaszin tartozik:

bé lyeg le vél re
fa 2ék tiz hely re
szén kily ha ba
pe hely par nd ba

Az elrendezett szépérokat azutin kozosen is elolvastik.

Amikor mér lehetett, dsszekapcsolta az olvasas, az irés,
a helyesiras gyakorlasat. Az [y tanitasakor az altala feltett kér-
désre a gyermekek kis tablajukra — (igynevezett pincér-felir6tabla
— krétaval irtak fel a feleletet:

MI EZ? (Egy pelyhet ejtett le.) PEHELY
MI A DUNA? FOLYO
MILYEN A KUT? MELY

A feltartott tablakon ellendrizte a megoldést, és ha sikeres
volt, § maga is ugyan(gy igazolta vissza: HELYES!

Kifogyhatatian volt az ilyen és ehhez hasonl6é otletekbdl.
Ennek volt azutan az eredménye, hogy tanitvanyai a tanév végén
a kovetelményeket meghaladé szinten olvastak, szinte hibatlanul
irtak, és ami a legmeglep8bb: négy-ot mondatbdl 4ll6 szép, kerek
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fogalmazvéanyban le tudték irni az eseményeket, gondolatokat.
E gondolatsor lezarasaként alljon itt egy szemelvény az élsé
konyviinkbél.
A szél
Halljitok-e. hogy a szél mit mesél?
- Bejartam a nagy vilagot,
az én szemem sokat latott.
Jéghegyeket! Gyorsan (sztak.
Barna f6kék lomhan csdsztak.
Lattam sast is, sziklan lakva.
Oroszlant a sivatagba!
De a nap agy perzselt ottan,
Hogy megint csak elfutottam.
Beftjtam az &serddbe,
s hegyen-volgyon altaljdve
most egy kiicsit itt tancolok.
A szabadsag pompas dolog!
Aztén repiilok tova,
nem is tudom még hova!

A vers utan a szelld, szél, vihar értelmezését segitd, mélyitd,
a gyermek székincsét bdvitd gondolatsor kovetkezik:

A szell§ nagyon kedves.

Legyezi az arcunkat,

ringatja a viragokat,

meglebbenti a zdszlét,

megborzolja a kis baranyok gyapjat.

A szél hol j6, hol nem.

Fesziti a vitorlat,
hajtja a szélmalmot,
széritja az utat,
felrepiti a sarkéanyt,
lekapja a kalapot,
folkavarja a port,
leveri a gyiimolesot,
kiforditja az esernydt.
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A vihar goromba.

Tordeli a fakat,

ledobélja a tetdrdl a cserepet,
folforditja a csénakot,
bevégja az ablakot,

letépi a telefonvezetéket.

Az otvenes évekt8l mér nem kapott megbizat abécéskony
irasara. Konyvei, de f8leg gyakorlata mégis példaértékl volt a
kés8bbi dbécés konyvek osszeillitéi szdmara. Bemutatd tanita-
saival pedig bizonyitotta, hogy médszerektdl, abécés konyvektdl
fiiggetleniil is mlivésze hivatasanak.

A tudatos nevel§

Pedagégiai ars poeticajat nem fejtette ki tételesen, elmé-
letileg is megalapozott, indokolt, alatamasztott tanulméanyban.
Ez a napi munkéjaban tiikr628dott, és nagy kar, hogy halélaval
mind ezt magaval vitte, s azoknak a szdma is naprél napra fogy,
akiknek egyre halvanyodé emlékezetében még él. Mindossze egy
irasaban foglalkozik a 6-7 éves, elsd osztalyos gyermek erkolcsi
nevelésével tobb évtizedes gyakorlatabdl 6sszegyiijtott tapasz-
talata alapjan. 2° Ebben az irasban kifejti, hogy az erkolcsi ne-
velés tervszer(i végzése mellett elsd osztalyban legalabb annyira
fontos az alkalomszerfien kindlkozé helyzetek, esetek felhaszna-
lasa. A tervszerfiségen & azonban nemcsak a folyamat megter-
vezettségét, a tananyaghoz kapcsolhaté és kapcsolandé neveld
célzat rahatast érti, haneni azoknak az erkolcsi vonasoknak
tudatossagat, melyeket az iskolas élet kezdd szakaszan, az elsd
évben viselkedési forméava, szokissa kell alakitani, vagy éppen
le kell szoktatni réla a gyermeket. llyennek tekinti az arulkodést,
a hazudozést, az udvariatlansagot egymaéssal és a felndttekkel
szemben, az enyém és a tiéd kozotti kiilonbség megismertetését,
az irigységet, a félelmet, a munka megbecsiilését, a koztulajdon
védelmét, a kotelességtudatot, a szorgalmat stb. Az alkalom-
szerliséget a gyermek, az osztaly életében vératlanul eléfordulé
események adjik, és ezek mellett a neveldnek sohasem szabad
észrevétleniil eimenni. Ebbdl kdvetkezik, hogy az erkolcsi nevelés
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nem oszthaté orakra, targykorokre, hanem természeténél fogva
folyamatos, eseteiben gyakran vissza-visszatérd, kozbeiktatott
munka.

Az itt felsorolt erkolcsi tulajdonsagok egyenként aprosagok,
végiil mégis ezek képezik a békés, nyugodt kozosségi élet.az
egymasban valé bizalom, a békés egyiittélés alapjat.

A kisgyermek egyik jellemzd vonédsa az drulkodéas. Rugbja
a legkiilonb6z8bb kiilsd, belsd motivum. Az arulkodasrél valé
leszoktatisnak legnagyobb nehézsége abban all, hogy nehéz a
gyermekkel megértetni, mit sziikséges feltétleniil bejelenteni, és
mi az, amit nem. Oldal Anna az arulkodés és a sziikséges beje-
lentés kozotti hatarvonalat ott hiizza meg, hogy a kifogasolt és
bejelentett cselekvés, tevékenység artott-e valakinek, vagy va-
laminek, és a . sértett” vagy ., bejelentd” sajat maga is el tudta
volna intézni. Ha példaul valaki szemetel, azt egymas kozott is
el lehet intézni j6 példaval vagy figyelmeztetéssel, de ha valaki
befirkalja a padot, a falat, azt be kell jelenteni. Az is eldfordul,
hogy az er8sebb, durva gyermekek bantalmazzak a gyengébbe-
ket, s6t, esetleg raszoknak egy-egy gyengébb tarsukra, és meg
is félemlitik Sket. llyenkor az osztaly elStt célszerdi tisztazni azt,
hogy az ilyen esetek bejelentése nem arulkodas, mert a béantal-
mazott gyermek nem tudja magat megvédeni.

Az srulkodis sz6t mindaddig hasznalja, mig a gyermekek
megértik jelentésének értelmét, arnyalatait. , Hogy hazudott, azt
a kicsiknek nem mondom, de hogy éarulkodott, azt igen” - irja.

Az igazmond3s igen kényes probléma az elsd osztalyosok-
nal, ezért gondos vizsgalodast és arnyalt értelmezést kivan. Eb-
ben a korban még gyakoriak a fantaziahazugsagok, a feltiinniva-
gyasbél, az érdeklddés kdzéppontjaba keriilés szandékabol eredd
nagyotmondéasok. A nyilvanvalé fantaziaképek, nagyotmonda-
sok esetében sem torkollta le tanitvanyait, hanem személyiiket
nem sértd kibontakozéasokat keresett, biztositott: gondolkozz, te
ezt biztosan 4lmodtad; hlnyd be a szemed, gondolkozz erésen;
valéban figy volt? Vannak azutén esetek, amikor igen nehéz el-
donteni példaul két gyermek vitajaban, kinek van igaza. llyen
esetben segit a gyermekismeret. Kelld tiirelemmel, még tobb
tapintattal iranyitott beszélgetés majdnem minden esetben el-
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vezet a konfiiktust és a gyermek megbélyegzését elkeriild meg-
oldashoz. kés6bb azutan az év kozben targyalt olvasményok,
allatmesék kapcsan megéllapitjak, hogy aki nem mond igazat,
az hazuhik. Hazudott a réka a vadgalambnak, hazudott a farkas
a kecskének.Nem szép dolog valakit megtéveszteni; az igazsag
kideriil, a haziigot ut6léri a biintetés. Ha pedig mégsem jonnek
ré a hazugsagra, a hazlignak rossz érzés, hogy nem viselkedett
becsiiletesen. (A lelkiismeret ébresztgetése.)
Legalabb ennyire kényes a Jopdsok eseteinek tisztazésa. Az
elsd osztilyos gyermekek kozott még sokban, akit nem tanitot-
tak meg amra, hogy a méséhoz ne nydljon; sok gyermek még
nincs teljesen tisztdban az enyém - tied fogalmaéval, vagy aki-
ben a birtokldsi vagy még erbsebb a mésokét tiszteldnek vissza-
tart6 erejénél. Minden osztalyban akad gyermek, aki érdekesebb
alaka torlgumit, szines ceruzéat, apré jatékot, szines képet el-
vesz. Sokszor még (gy is, hogy akitdl elvette, tud réla. Az ilyen
eseteket mindkét gyermek figyelmeztetésével szokta lezarni:
— Miért vetted el?
— Csak meg akartam nézni.
— Kérned kellett volva, 8 biztosan megengedte volna. De ha
nem, akkor sem veheted el.
Majd a2 masik gyermekhez fordulva: Te pedig ne légy irigy,
engedd, hogy megnézze, vagy & is jatszhasson vele!
Nagyon tanulsigos egy toltdtoll — abban az idGben megle-
het8sen nagy érték volt — el8keriilésének leirasa:
Hazaindulas el6tt az egyik fit sirva jelentette, hogy nincs
meg a toltdtolla, pedig ma irt vele.
— Keressétek mindnyé4jan a padban, pad alatt!
Mindenki nézze meg a taskéjat,hitha véletlenil oda keriilt!
A gyerekek buzgén csomagoltak ki tdskajukat, de senki sem
jelentette, hogy néla van a tolt8toll. Kozbenfigyelte a gyerekeket,
és latta, hogy Ferinek zavart az arckifejezése. Bizonyara azért,
mert nala van.

— Nincs meg?

— Nincs!

— Jobban nézzétek meg, hatha valaki véletleniil a ti t4sks-
tokba tettel
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Erre Feri kipirulva kiabal: Itt a toll! EI&bb nem vettem észre.
Igazén nem tudom, ki tehette ide!

A fiti visszakapta tollat, az osztalynak pedig ezt mondta:

— Mindegy. hogy ki tette oda! Az a f6..hogy Ferike magta-
lalta. Mert ha nem keriil elG, akkor én néztem volna meg a tas-
kakat. S akkor mindenki azt hitte volna Ferirdl, hogy el akarta
venni a méasét. Pedig tudom, hogy itt senki sem tesZ ilyesmit. Ha
felndtt emberek vesznek el egymastél valamit, meg is biintetik,
bortonbe is zérjak Sket. Az lopés. Torvény vigyaz az emberekre,
senki sem veheti el a masét.

Most mér indulhatott az osztaly haza, de a kapunal tapin-
tatosan — hogy a tobbiek ne vegyék észre — visszatartotta Ferit:

Ferike! — mondta nagyon komolyan, mintha felndtthoz be-
szélne - becsiiletes ember sohasem ny(l a maséhoz. Te se tedd
tobbé! En bizom benned! Feri nagyon piros lett és lehajtotta
a fejét. Erezte, hogy Panni néni tudja, hogy el akarta venni a
tollat. Blicsuzéul megsimogatta a fejét, (itnak inditotta. Tobbé .
nem beszéltek réla.

Hasonl6 esetek feloldasakor gyakori hiba, hogy iires mo-
ralizalas a vége. Igen gyakran nem is maga a szoveg morali-
zal, hanem a helyzet, a szoveget kovet§ metakommunikécié.
Oldal Anna személyisége, hanghordozasa, gyermekszeretete és
a gyermek személyiségének tisztelete, kivalé pedagégiai érzéke
kizarta, hogy ezek az esetek moralizadlaba csapjanak at.

Az udvariassig, a segités, a szivesség, az idésebbek irdnti
tisztelet megnyilvanuldsanak legkisebb mozzanata sem keriilte
el figyelmét. Mindenre reagalt, mert tudta, csak az ilyen aprolé-
kos, a tanitas, a gyermekkel valé egyiittlét minden szakaszaban
érvényesiild aprémunkabdl varhaté el a nevelés sikere. Ha ész-
revette, hogy oltozkodésnél, csomagolasnél egyik gyerek segit
a masiknak, megdicsérte. Ha a kapuban vagy a tanterem aj-
tajaban talalkozott valamelyik tanitvanyaval, és az el6bb akart
belépni, figyelmeztette: el6bb a felndtt 1ép be! Meghallotta, hogy
az utcén egyik tanitvanya durvan feleselt egy id3sebb nénivel,
aki Ot rendre akarta nevelni. Megbeszélték az osztalyban, hogy
a néni kinek akart j6t, és nem feleselni, hanem megkdszonni
kellett volna.
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Az eldbb emlitett toltdtolleltlinés forditott esete fordult eld
egy mas alkalommal.

Robi minden nap elsdnek érkezett az iskolaba, mert sziilei
kordn mentek dolgozni. Letett az asztalra egy csomé ceruzat,
meg egy toltotollat. Azt mondta, ezek a napkoziben maradtak,
s mivel 8 ment haza utéljara, 0sszeszedte, hogy el ne vesszenek.

— Miért nem adtad oda a napkdzis tanité néninek?

— Nem akartam, hogy Margit néni még ezzel is faradjon.

— Tudta-e valaki a napkoziben vagy otthon, hogy ezeket
eltetted? N

— Nem tudta senki. Gondoltam, elhozom.

— Derék gyerek vagy, Robi! Okosan gondoltad.

Robi csendes, szerény, talpig becsiiletes gyerek. Egy iiziet-
helyiségben laknak, reggeltdl estig az iskoléban, illetve a nap-
koziben van.

Panni néni megvérta, amig az osztélyba mindenki megérke-
zett, és akkor dicsérte meg Robit. Nem azért, mert visszahozta
a napokoziben elhagyott ceruzakat, toltétollat. Ez természetes.
Azért kapta a dicséretet, mert nem hagyta elveszni, elkallédni
rendetlen tarsai holmijait. Udvarias is volt, nem terhelte Margit
nénit, maga intézett el mindent.

Tudatosan bént a dicsérette/ mint neveldeszkozzel. Tudta,
hogy a dicsérettel mindig tobbet ér el, mint a szidissal. Ha a
sor rendetleniil alit, nem a forgolédékat figyelmeztette, hanem
azokat dicsérte meg, akik szépen, egyenesen allnak. Pillanatokon
beliil rend lett, s akkor megdicsérte az egész sort.

Minden gyermek oriil a dicséretnek, szereti, ha elismerik,
kiemelik. De sok olyan gyermek is van, akit a dicséret Onteltté,
elbizakodotts tesz. Eppen ezért csinjin is bant a dicsérettel.
Gondosan iigyelt arra, hogy minden tanitvinyaban megtalilja
azt, amiért megdicsérheti. Aki valamivel is jobban olvasott vagy
szebben irt, iigyesebben szamolt, figyelmesebb volt, mint ko-
rabban, az osztaly el6tt megdicsérte. Ettdl azutan legtobbszor
szérnyakat kapott az illetd.

Igen fontosnak tartotta a pedagégus személyes példamuta-
tasat . Az elsd osztélyos gyermek éberen figyel tanitéjara, s az 6
szava legtobbszor fontosabb, hitelesebb sziileinél is. Megfigyeli
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tanitéja mozgasat, taglejtését; atveszi hanghordozésat, sét még
gyakran ismételt szavait is. Gondosan iigyelt ruhazatara, cipdje
tisztasagara, haja apoltsagara. Tizéraizasnal gondosan leteri-
tette szalvétajat az asztalra, és foléje hajolva harapott mindig
beldle. Szdndékosan lehullatott egy morzsat, majd tiintetden
lehajolt érte, felvette: Jaj, lehullott egy morzsa! Felveszem, ne
piszkitsa tantermiink parkettajat. (Jj papirral boritotta be az
osztélynaplét. Felmutatta: nézzétek, bekotottem, mert az elé28
boritds mar kicsit szakadt volt. Ugye milyen szép most!

A gyermekekkel mindig igy beszélt: kérlek..., koszonom...,
légy szives... Ha egymashoz durvak voltak, megkérdezte: , Hal-
lottad te azt, hogy én valakivel igy beszéltem? Raiitottem valaha
is valakire? Te miért vagy goromba? Miért iitod a tarsadat?” A
helyes viselkedés utanzasara is mindig a gyerekek kozott kereste
a mintat, s a dicséret, az elismerés mindig hatott.

A felelésokrdl, a kozdsségi munkardl sajatosan egyéni vé-
leménye volt. Ezt irja: . A kozosségben végzett munkat tekintve
mindig csodaltam és irigyeltem azokat az elsé osztalyos kol-
légadimat, akik azt mondjak, hogy felelésoket allitanak, s azok
elvégzik a rajuk bizott munkat. En ezt soha nem tudtam elérni.
Mit lehet rajuk bizni? Tablamosast, portorlést, kirakast, szemét-
ellendrzést, virdgontdzést (4mbér ehhez még a felndttek koziil
is kevesen értenek).

Tapasztalatom szerint elfelejtik, nem tudjak rendesen el-
végezni. Nekem kell figyelmeztetnem, ellendriznem dket. S azt
hiszem, abbél semmi j6 sem szdrmazik a nevelésre, ha a fele-
18s 14tja, hogy neki nem torténik semmi baja, ha elfelejti dolgat
végezni. Majd figyelmezteti 6t a tanitdja! Nem nevezhetem fe-
leldsnek azt, akit nem lehet feleldsségre vonni. Megbiintessem?
Elmegy a kedviik a munkatdl, s egyik sem akar felels lenni. Azt
hiszem, életkori sajatossaguknal fogva nem kivanhatjuk tdliik a
feleldsségteljes kozosségi munkat.

Viszont a j6 szokésokat ki kell fejleszteni. En Ggy fogok
ehhez hozza, hogy év elején magam végzek minden munkat. Ki-
rakok, lemosom a téblat, rendbe hozom az asztalomat, megon-
t6zo6m a virdgokat stb. Ez természetesen tanitas el6tt torténik.”

A j6 szokasokat azutdn a gyermekek természetes segitd-
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készségére alapozva kezdte kialakitani: a gyermekek maguk je-
lentkeztek, hogy segitenek kirakni; kérték, hogy lemoshassak
a tablat; hoztak a vizet a viragok megont6zéséhez. Kozosségi
munkéjukat tehat nem Kkiviilrél redjuk harulé megbizasbdl, ha-
nem Onkéntes belsd inditékbol fakad. Allandé hetesiik azért. min-
dig kettd volt. Az egyik azt jelentette, hogy ki hianyzik, a masik
pedig azt, milyen hénap s hinyadika van, milyen az id3. igy
tanultak meg az id&jarassal kapcsolatos kifejezéseket: deriilt,
borult, felh8s, kodos, szeles stb.

Az erre vonatkozé gondolatait ezzel fejezte be:

"Hogy a gyermek valamiért komolyan feleldsnek érezze ma-
gat, sziikséges, hogy elsd osztalyban ne homalyositsuk, ne kop-
tassuk el ennek a szénak komoly tartalmét.

Ezért mi magunk vagyunk a felel8sek!”

Panni néni

Igy él - &It — mindazok szivében és emlékezetében, akik is-
merték: tanitvanyokéban, tanitvanyai sziileiben, kollégakban. A
.néni” azonban nem kormegjelolés. A 19-20 éves taniténd , ta-
nité néni” vagy . Sari néni, Kati néni” namcsak tanitvanyainak.
hanem azok sajit magénal idésebb sziileinek is. igy & is .. Panni
néni” volt mar viragzé fiatalsagaban 20-25 évesen, de a nyug-
dijba vonulé Panni néni is olyan deriis, viddm, szivében fiatal
volt, mint palyaja kezdetén. Csak kicsit tapasztaltabb, csak ki-
csit lassabban mozgott, csak meg-megéllt az emeleti Iépcséfor-
dulékban, amikor a Horvath Mihaly téri épiiletben a harmadik
emeleti nagyterembe ment, hogy el8adast tartson kollégainak
az iras, az olvasés vagy a szdmtan, a beszélgetés tanitdsanak
moédszerérdl a tovabbképzd tanfolyamokon.

En 1950-ben talslkoztam vele eldszor. Haja akkor mar eziist-
koronaként dvezte kreolos arcat. Szeme azonban a fiatalsig tii-
zével csillogott vékony fémkeretes, kerek szemiivege mogiil.

Nyéar volt. Nem sokkal a tanév befejezése utin. 200-250
tanité iilt egyiitt tovabbképzd tanfolyamon az akkori Févarosi
Pedagégiai Intézet harmadik emeleti nagy eléadétermében, s
varta az el6adét, Oldal Annat. Az irds tanitasardl kellett eldad-
nia. Amint a pédiumra felment, megsz(int a zsongas. Ahogy hal-
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kan beszélni kezdett, raszegez6dtek a szemparok: percrdl percre
szorosabb lett a kontaktus el8adé és hallgatéi kozott. A figyelem
a nagy melegben sem lankadt, hanem fokozédott eléadasa nyo-
mén. Tiszta hangja, szép beszéde halk ténusaval is betoltotte a
nagy termet, hangositisra sem volt sziikség. Tablai illusztraci6i
leny(igoz8 biztonsaggukkal, 6rdongds lendiiletiikkel bamulatba
ejtettek. Akik mar ismerték, (jb6l atélték azt, amit kollégainak
adni szokott, akik addig alig vagy egyaltalan nem hallottak, azo-
nosulva értettek egyet minden szavéval, minden mozdulataval.

Akkor mér 35 év elsd osztalyos munkéja volt mogotte. Gaz-
dag tarhiza a tapasztalatoknak, hosszii lehetdsége az alkotd
fant4zidjG munkanak. ., Panni néni” sokszinii pedagégus szemé-
lyiségével, miivészi szinvonalra emelkedd pedagégiai munkajaval
fogalom volt az elsd osztalyos nevel8k eldtt, mert hivatasanak
mivészét tisztelték benne.

. Kivélé tanité” volt. Nemcsak azért, mert munkassaganak
elismeréséiil - mas kitiintetéseken kiviil — a févarosban elséként
kapta ezt az megtiszteld cimet, hanem azért, mert a kivalok kozt
is azok kozé tartozott, akik leginkabb érdemesek voltak erre az
elismerésre.

Miben is alit tanitéi mlivészete?

Talan kozhely, de mégis ezzel kell kezdeni: ritka magasszint(i
hivatastudata volt minden eredményének alapja. Pedagégus vé-
néja talan csalddi orokség is volt — nem esvén messze az alma
a fajatél -, de személyének maga is alakitotta szilard jellemvo-
nésa. Soha nem sziint meg tanulni, dnmagat képezni, tovabbfej-
leszteni. Tanult, hogy eredményesen nevelhessen, tanithasson.
Csak azt tudjuk tovabbadni, ami benniink van. Es & sokat gyiij-
tott magaba, hogy sokat adhasson tovabb. Nem hiszem, hogy
volt az elsd osztalyos olvaséastanitasnak olyan rendszere, méd-
szere, amit ne ismert, ne tanulmanyozott volna, s mindegyikbdl
megkereste az értéket, a maradandét, s alkalmazta munkaja-
ban, felhasznélta tankonyviréként. Egyszer azt mondta, ha azt
kapna feladatul, hogy ne balrél jobbra, hanem jobbrél balra ta-
nitsa meg a gyermekeket olvasni, annak is kidolgozna legered-
ményesebb médjat. Es ebben nem volt semmi onteltség, csupéan
annak az ontudatos kifejezése, hogy a rabizott feladatot min-
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dig, minden koriilmények kozott legmagasabb szinten kivanta
és tudta megoldani.

Szézak, ezrek [attak tanitésait, hallgattak eldadasait, és is-
merték meg ezen keresztiil munkajat, annak egy-egy részletét.
A legtobbet ebbdl azok a kollégak ismerhettek, akik vele egyiitt
tanitottak. Egy kollégéja, aki éveken keresztiil azt az osztélyt
vezette, amelyet az elsSben Panni néni tanitott, igy emlékezik
ré: . Elmondhatom, hogy nagyon szerette és tisztelte tanitva-
nyait: a kis hatéves emberkéket. Ezért minden 6réjara gondosan
felkésziilt, (még tobb évtizedes gyakorlat utén is). Azt vallotta,
ha tanitdsi anyaga nem is véltozott tavaly 6ta, de akiknek azt
atadjuk, nem azonosak az el6z8 évi gyermekcsoporttal. A leg-
jobban felépitett betfitanitas is csak akkor sikeres ..., ha figye-
lembe vessziik a mindenkori osztély munkatempéjat. Hitte és
naponta be is bizonyitotta az iskolai tabla, a kréta és a gyermek
szeme elStt kialakul6 ismertetd abra (rajz, kép) pétolhatatlan je-
lent8ségét. ... Mindig csodaltam nyugalmat. Nem sietett, nem
kapkodott, sem az 6ran, sem a sziinetben, mégis jutott min-
denre ideje. ... Megcsodaltam onzetlenségét, amellyel engem,
a fiatalt igyekezett bevezetni mély szakmai tudasanak titkaiba.
Csak annak nem segitett, aki ., kész” tanitasi vazlatot kért tole.
Azt vallotta, ezt ... mindenkinek egyediil kell elkésziteni egyé-
niségéhez, osztalyahoz, a helyi kériilményekhez alkalmazkodva.
De aki médszertani vagy technikai Gtmutatasért jott hozza, és
elmondta sajatos helyzetét, korvonalazta osztalya Gsszetételét,
bizony nem tévozott iires kézzel ... Szerette, kereste az ijat, de
csak akkor, ha meggydz8dott arrdl, hogy ... tobbet nydjt, mint
az el6z8, sokoldaltibban szolgélja a kisiskolas fejlddését, fejlesz-
tését. Nem cséabitottdk a divatos, latszatra tetszetds pedagégiai
megoldésok. ... Eletvitele is példaként 4llhat minden pedagégus
eldtt . Fiatal éveiben sokat és szivesen utazott, hogy telitddjék a
hazai és kiilfoldi t4j, mlivészet és kultGra szépségeivel. Id6sebb
kordban a nyéri sziinet nagy részét kedves csaladi nyaraléja-
ban pihenéssel, kikapcsolédassal toltotte. Mindig mondogatta:
tanitani csak pihenten, frissen lehet.” (8)

Bémulatosan tudott bénni hangjaval. Halkan beszélt, er8s
érzelmi hatést érzékeltetd mondatai is legfeljebb félerdsen hang-
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zottak el. Annyira tisztan, j6l artikulaltan ejtette a szavakat,
hogy suttogva is szinte betdltotte az egész tantermet. Erds
érzelmeit, indulatait nem hangerdfokozassal. hanem szemével,
arcjatékaval, taglejtésével, a beszéd visszafogasaval, fokozasaval
fejezte ki. Ha szinész lett volna, ott is emlékezetest, maradandét
alkotott volna. (A j6 pedagégusnak. a neveldmunka miivészének
rendelkeznie kell a j6 szinész tulajdonsagaival.) Gazdasagosan
hasznilta orgdnumat, masképp hogyan is futotta volna tobb
mint négy évtizedes elsd osztalyos tanitasra?

Nagyon szépen beszélt. Igényes volt, hogy amit mond, az
pontos is legyen, szabatos, de a tartalmat.a lehetd legszebb
formaban jelenitse meg. Hosszii ideig formalt magaban egy-egy
mondatot: sokszor napokig is kereste a gondolatot legponto-
sabban jelold kifejezést. Gyakran fordult eld, hogy ez a belsd
toprengés a legvaratlanabb helyzetben vezetett megoldashoz;
beszélgetett, vitatkozott kollégéival, s egyszerre csak — mint aki
véletleniil ratalalt — boldogan tort ki beldle az oda nem tartoz6,
az adottt helyzetben varatlan megoldas.

Igényessége a beszéddel szemben meglatszott tanitvanyai
kifejezbkészségén is. Néhany hetes iskolai munka utan mar érezni
lehetett személyes példaja hatasat. Megfontoltan fejlesztette a
gyermekek székincsét. Azok a szép fogalmazvanyok, melyek a
késdbbi osztalyokban sziilettek, kimutathatéan viszonyultak az
8 inditasahoz, munkassagahoz. ldézziik csak fel a kézrél ko-
zolt 6ravazlatat! A tapintassal kapcsolatban mesterien mutatja
meg, mi mindent érez meg a kéz, és hasznaltatja is ezeket a ki-
fejezeseket: sikos, nedves, sziraz, nyirkos, sima, érdes, kemény,
puha.lagy. Kitlind alkalmaztatasa a tapintanak, és nagyszerii
példaja a szdkincsfejlesztésnek, a kifejez8készség erbsitésének.
Vagy mikor a névrdl beszélgetnek: hogyan szélitja édesanyja,
édesapja gyermekét?

— Fiacskam, édes, lelkem!

Az 6rén mindez kiegésziil még — mert mindent a vazlatban
sem irt le, csak gondolatokat jelzett — az aranyom, csillagom,
bogaram, dragédm stb. kifejezésekkel.

Orsinak hangulata mindig derfis, vidim volt. A legnehe-
zebb, az.,unalmas”, .. széraz” eseteket, helyzeteket is kedvessé,
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konnyeddé tette. Nemcsak tudta, hogy a viddman végzett munka
konnyebb és eredményesebb, hanem gyakorlatban is ezt alkal-
mazta.

Jatékos kedvvel év8dott sokszor tanitvanyaival, csakhogy
még aktivabb, még elmélyiiltebb gondolkodasra, munkéra- ser-
kentse Sket. Mindig vette a lapot - mondanak a mai fiatalok.

. Nagyszer(i neveld volt” — irja réla a kivalé kolléga, a szin-
tén nagyszer(i tanér, Stolmar Laszl6, majd igy folytatja: , Nekem
felejthetetlen, hidnyz6 pedagégus tarsam, bardtom, szinte test-
vérem, hiszen egyiitt indultunk, egy testiiletben dolgoztunk, s
nem volt rejtett gondolatunk egymaés eldtt. Neki olvastam fel
irdsaimat, neki mondtam el torekvéseimet, 6romomet, bénato-
mat. Ot kérdeztem meg, ha valami nem jutott eszembe, mert
mindent tudott, mindenre emlékezett, é&s mindig igazat mondott.
21

Lehetne még tovabb sorolni, hogy miért volt a tanitds mii-
vésze Oldal Anna. Azt azonban, hogy hogyan lett azzi, maga
tudta volna elmondani legmeggy8z8bben. Kér, hogy erre nem
keriilt sor. A ., hogyan”-nak egyik sarkall6 motivuma, azt hiszem,
az volt, hogy maga is akart szakmajanak, hivatdsanak mlivésze
lenni. Akart, mert érezte az elhivatottsagot, realisan latta sajat
képességeit, tisztaban volt azzal a felelésséggel, amely ra harult.
Példat mutatott, az élen jart, hogy legyenek a j6 munkéban ko-
vetdi.

Munkéssaga egész életén 4t reflektorfényben allt. Nehéz
lenne eldonteni, kinek adott, kinek jelentett tobbet, annak a
mésfélezer hat-hét éves gyermeknek, akiket a tudas megszerzé-
sének, az emberré nevelddésnek (tjan elinditott, vagy az ennél
joval tobb taniténak, akiknek a munkéaban példat mutatott, aki-
ket a hivatas mfivészeivé szeretett volna nevelni.
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